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Tezin Adi: Ortadgretimini Yunanistan’da Tamamlamis Tiirk Azinlik Ogrencilerinin

Yunanca Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi

Hazirlayan: Noyan HACIPASAOGLU

OZET

Ortadgretimini Yunanistan’da tamamlamuis iki dilli Bat1 Trakya Tiirk Azinlik
ogrencilerinin Yunanca yazili anlatim yeterlilik seviyelerini belirlemeyi amaglayan bu
calisma, tarama modeline uygun olarak gergeklestirilmis betimsel bir arastirmadir.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu ortadgretimini Yunanistan’da tamamlamis, Trakya
Universitesinde egitim hayatlarma devam eden rastgele secilmis 100 &grenci
olusturmaktadir. Yunanca yazili anlatim becerilerinin sinanmasi amaciyla dgrencilere
Yunanca kompozisyon yazdirilmistir. Yunanca kompozisyonlar {i¢ uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Yazili anlatim sorusunun konusu ve degerlendirme olgiitlerinin
belirlenmesinde uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmada elde edilen nitel

verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan yararlanilmustir.

Orneklem grubunu olusturan &grencilerin lise mezunu olana kadar
gecirdikleri egitim siirecleri birbirinden farklidir. Bazi 6grenciler tek dilli egitim
verilen Yunan devlet liselerinde, bazilar iki dilli egitim verilen azinlik liselerinde,
bazilar ise ¢ok dilli egitim verilen medreselerde egitim gdrmiislerdir. iki dillilik
alanindaki taninmis aragtirmacilara gore, ana dili yetkinligi ikinci dilin gelisiminde
kuvvetli bir ongdstergedir. Yani birey, ana dilini ne kadar etkin kullanabiliyorsa, ikinci
dil 6grenimi de o kadar etkili bir sekilde gerceklesecektir. Buna bagli olarak 6rneklem
grubunu olusturan 6grencilerin egitim degiskenleri gbz oniinde tutulmus ve Yunanca

yazili anlatim becerisi diizey karsilastirmasi yapilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazili Anlatim, Yunanca Yazili Anlatim, Iki Dillilik, Bati

Trakya, Tiirk Azinlik.



Name of Thesis: The Evaluation of Greek Written Expression Skills of Turkish
Minority Students Who Completed Their Secondary Education in Greece

Prepared by: Noyan HACIPASAOGLU

ABSTRACT

The aim of this descriptive study designed as a survey method is to determine
the level of competence in written expression skills in Greek of Western Thrace
Turkish Minority students who completed secondary education in Greece. The
randomly selected sample group consists of 100 students who completed their
secondary education in Greece and maintain their education at Trakya University. In
order to test the skills of written expression in Greek, the students have written
compositions. The compositions have been evaluated by three experts. During the
selection of the topic of the composition and evaluation criteria the opinion of the
experts has been asked. SPSS program was used for statistical analysis of qualitative

data obtained in the study.

The educational processes of the sample group are different from each other
until their graduation from high school. Some students are educated in Greek state
schools through monolingual education while some in minority schools through
bilingual education and some in madrasahs through multilingual education. According
to well-known researchers in the field of bilingualism, competency in mother tongue
is a strong predictor of second language development. In other words, the more
effectively an individual can use his mother tongue, the more effective the second
language learning will be. Therefore, the educational variables of the sample group
have been taken into consideration and comparison of their level of written expression

skills in Greek has been made.

Key Words: Written Expression, Written Expression in Greek, Bilingualism, Western
Thrace, Turkish Minority.



ONSOZ

Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1’nin (OSCE), Avrupa’daki azinliklarm
egitim haklarma yonelik belirledigi ilkeler ¢ergevesinde Yunanistan, 6zellikle 1990’11
yillarin ortalarindan itibaren Bat1 Trakya Tiirk Azinliginin egitimi konusunda politika
degisikligine gitmis ve Avrupa Birliginin finanse ettigi bazi projeleri hayata
gecirmistir. Buna kosut olarak Tiirk Azinligin egitimine yonelik yapilan arastirmalar
oldukg¢a artmis ve bu alanda Tiirk¢e ve Yunanca bir¢ok bilimsel yayin ortaya konulmus
ve ¢ok sayida lisansiistii tez calismast gerceklestirilmistir. Bu konuda Yunanistan’da
yapilan arastirmalar genellikle azmligin ikinci dili olan Yunancanin egitimine

yoneliktir.

Egitim hayatlarina Trakya Universitesinde devam eden, ortadgretimini
Yunanistan’da tamamlamis iki dilli Tirk Azmlik 6grencilerinin Yunanca yazili
anlatim becerilerinin degerlendirilmesini konu alan bu ¢alisma olduk¢a zorlu bir
siirecin sonunda ortaya cikmistir. Bu siire¢ igerisinde pek cok kisi bana degerli
yardimlarda bulundu. Ismini hatirlayamadiklarimdan &ziir dileyerek, arastirma
stirecinde bana yardimcr olan ve desteklerini esirgemeyen arkadaslarim,

meslektaslarim, hocalarim ve yakinlarima tesekkiir etmek istiyorum:

Oncelikle iizerimde sonsuz emegi olan, beni bugiinlere getiren ve hayatta her
seyimi bor¢lu oldugum sevgili annem Isik Gokgel’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Kendisine minnettarim.

Arastirmaya  katilim  goOsteren  Orneklem  grubundaki  &grencilere
tesekkiirlerimi yinelemek istiyorum. Kendilerine egitim ve gelecekteki is hayatlarinda
bir kez daha basarilar diliyorum. Onlar sayesinde Bat1 Trakya’daki egitim sorununu

yakindan irdeleme firsat1 buldum.



Omeklem grubunu olusturan dgrencilere arastirmaya katilim gdstermeleri
icin gerekli bilgilendirmeleri yapan ve arastirmanin gerceklesmesine destek olmak
adina ¢ok degerli zamanlarindan feragat eden biitiin saygideger hocalarima tesekkiirii
bir bor¢ bilirim. Ozellikle bu calismanin gergeklestirilmesi siirecinde biiyiik bir
Ozveriyle bana yardimci olan ve katki saglayan; Dog. Dr. Ahmet Atakisi, Yrd. Dog.
Dr. Sabri Can Sannav, Yrd. Do¢. Dr. ilkan Hasdagli, Yrd. Dog. Dr. Anil
Miihiirdaroglu, Yrd. Dog. Dr. Selin Esen, Yrd. Dog. Dr. Seda Tas, Yrd. Dog. Dr. Fatma
Sibel Bayraktar, Yrd. Dog. Dr. Ali Hiiseyinoglu, Ogr. Gor. Dr. Yavuz Giiner, Ogr.
Gor. Dr. Alize Can Rengberler, Ogr. Gér. Utku Kirhidokme, Aleksandra Marina
Dapudani ve arastirma gorevlileri Dr. Serol Karalar, Dr. Isil Usta, Taner Sen, F. Fiisun
Tuncer Miihiirdaroglu, Emre Elmas, M. Busem Oztekin, Erhan Vatansever ve

Cemalettin Yavuz’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma boyunca yanimda olan, beni siirekli cesaretlendiren, biitlin
gerceklestirdigim ziyaretlerde beni yalniz birakmayip, yogun emek ve vakit harcayan
cok degerli arastirma gorevlisi arkadaslarim; Serra Yazici Ozel, Erdal Yilmaz, Atilla
Birbir, Ozgiir Rengberler, Can Tankut Esmen, Mert Ugur Kara ve sevgili arkadasim
Miizeyyen Pelevan Memet’e gostermis olduklart yogun ilgi ve destekten dolay1 ¢ok
tesekkiir ederim. Ismini andigim kisilerin bu ¢alismadaki katkis1 yadsinamayacak

kadar biiytiktiir.

Yiiksek lisans egitimime basladigim gilinden beri bana her konuda yardimci
olan, ¢ok degerli tavsiyelerde bulunan ve lisans egitimimden itibaren bugiine dek her
zaman destegini hissettiren sayin hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ferhan Kirlidokme
Mollaoglu’'na ve beni c¢alismami tamamlayabilecegime inandiran, destegini eksik
etmeyen, yonlendirici tavsiyelerde bulunan, kendisine ¢ok sey borg¢lu oldugum sayin

hocam Yrd. Dog. Dr. Sahin Kili¢’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.



Son olarak, bana bu ¢alismay1 gergeklestirme sansi taniyan, arastirmanin her
asamasinda yogun bir ilgi ve titizlik gosteren, ¢ok degerli vaktini yogun bir bigimde
bana ayiran, kiymetli tavsiyelerini ve desteklerini esirgemeyen, lisans egitimimden
bugiine dek akademik baglamda biitiin 6grendiklerimde ¢ok biiyiik katkilar1 olan
danigmanim, saym hocam Yrd. Dog. Dr. Ibrahim Kelaga Ahmet’e biitiin emegi,

tesvikleri ve tavsiyeleri i¢in minnettarim.

Noyan Hacipasaoglu
Edirne 2017
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GIRIS

Problem durumu

Insan toplumlar1 asirlar boyunca kiiciik ya da biiyiik boyutlarda bazi
degisimler yasamistir. Gliniimiiz insaninin da iginde bulundugu 21. yiizyil diinyasi ise
gecmiste binlerce yilda yasanilan degisimin ¢ok daha fazlasina taniklik etmektedir.
Bilim ve teknolojinin hizla gelisimine kosut olarak o6zellikle 1950’lerden sonra
bilgisayar ve elektronik alaninda baslayan yeniliklerin insan yasamina dahil olmasiyla
birlikte sanayi ¢ag1 yerini bilgi ¢agina birakmistir. Beden is¢iliginden ziyade bilgi ya
da zihin is¢iliginin 6n planda oldugu bilgi ¢aginda, gliniimiiz insaninin &ncelikle
nitelikli bilgiye ulasabilmesi, bu bilgi ile bir sekilde etkilesime girebilmesi ve hem
kendi hem de ait oldugu toplumun gelismesi ve belirli bir uygarlik seviyesine ulagmasi
amaciyla bilgiye katki yapabilir bir hiiviyete biriinmesi ancak egitim ile
gerceklesebilir. Egitimde birbiriyle i¢ ige iki temel unsur vardir, 6grenme ve 6gretim.

Ogrenim egitimde dgrenciyi, dgretim ise dgretmeni ifade eder.!

Egitim ve ogretimin isleyisinde okullarin 6nemli bir rolii bulunmaktadir.
Okullarda egitim, belirli genel egitim amaglar1 ve ulasilmasi beklenen hedefler
dogrultusunda olusturulmus miifredat programlar1 ile verilmektedir. Ulagsilmasi
beklenen hedefler hem egitimin genel amaclar1 cergevesinde hem de miifredat
programlarinda ifade edilmektedir. Egitimin genel amagclar1 sadece okul performansi
odakli degil, ayn1 zamanda 6grencilerin yasadiklart toplumun bilingli birer iiyeleri
olmalarim1 hedeflemektedir. Miifredat programlar1 ise Ogrencilerin okul hayatlari
cergevesinde belirli derslerde basarili olmalarin1  6ngdren birtakim hedefler

belirlemektedir.?

! Soner Mehmet Ozdemir, “Toplumsal Degisme ve Kiiresellesme Baglaminda Egitim ve Egitim
Programlar1: Kavramsal Bir Céziimleme”, 4hi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.: 12, Say1
1, Nisan 2011, s. 86-89, 92.

2 Meri Yoannidu-Kutselini, Avalvtixd Ipoypduuaro & Aidackoria (Miifredat Programlart ve
Ogretim), Pedio, Atina 2013, s. 33.



Egitimdeki amaglari, amaca yonelik planlama ve hedefleri ifade eden
miifredat programlar siirekli degerlendirmeye tabi tutulmali ve giincel tutulmalidir.
Yapilacak olan bu degerlendirme hem ige doniik (biitiinsel, sonug odakli) hem de disa
doniik (etki odakl) 6l¢iitler cergevesinde; sistemli, planli, islevsel 6lgiitler baglaminda
diizenlenmis, programi gelistirmeye yonelik ve olasi eksiklikleri dngorecek sekilde
yapilmalidir. Programin etki odakli degerlendirmesi sadece Ogrencinin akademik
basarisina yonelik degil, programin biitlin amaclar1 ¢ergevesinde yapilmali ve

degerlendirmelerden elde edilecek sonuglara gére genel yargilar ortaya konulmalidir.®

Egitim programlarinda belirlenen hedeflerin gerceklesmesi Ogrencinin
cevresi ile etkilesimi ve iletisimi ile dogrudan iliskilidir. Etkilesim ve iletisim
ogrenmenin iki dogal unsurudur.* Vygotsky’nin sosyokiiltiirel teorisine gore®,
ogrenme sadece bireyler arasi etkilesim ile miimkiin olmaktadir. Ogrencinin bilgiye
ulagsmasinin ve yeni bilgiler iiretmesinin yolu diger 6grenciler ve 6gretmenleriyle

sosyal iligkiler ve sinif i¢i ¢alisma baglaminda girecekleri etkilesimden gegmektedir.

Bu etkilesimin saglanmasi da siiphesiz dil kanaliyla olacaktir.

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan bir ara¢ olarak tanimlanir. Ancak
dil, bu islevinin yani sira bir insanin yetismesine ve zihinsel bakimdan gelismesine de
yardime1 olan en 6nemli unsurdur.® Ancak dilini olusturan ve onu olgunlastiran bir
toplumun gergek bir diistinme etkinligi olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii dilin
yapistyla biitiin diger diisiinsel etkinlikler arasinda sik1 bir iligki vardir.” Ogrenciler

ancak dil yetkinliklerinin el verdigi boyutta diisiinebildikleri i¢in egitim hayatlarinda

3 Meri Yoannidu-Kutselini, a.g.e., s. 101.

4 Kemalettin Yigiter- Ali Osman Engin-Oktay Yagiz, “Ogrenme Siirecinde Bireyler Arasi Iletisim ve
Etkilesim”, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 15, 2007, s. 126.

5 Vygotsky nin sosyokiiltiirel teorisi hakkinda detayl: bilgi i¢in bkz. Lev Semenovich Vygotsky, Mind
in Society: The Development of Higher Psychological Process, Harvard University Press, Cambridge,
Massachusetts, London 1978.

® Serif Aktas-Osman Giindiiz, Yazili ve Sozlii Anlatim, 16. Baski, Ak¢ag Yayinlari, Ankara 2011, s. 29.
7 Abdurrahman Giizel, fki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimi (Almanya Ornegi), gdzden
gecirilmis 3. Baski, Ak¢ag Yayinlari, Ankara 2014, s. 22.



da dil yetkinliklerinin ve dolayisiyla da diisiinebilme kapasitelerinin izin verdigi

dl¢iide basarili olacaklardir, diyebiliriz.®

Insanlar arasinda yazili ve sozlii iletisimin gergeklesebilmesi icin bir
“gonderici” (konusan, yazan), bir “alic1” (dinleyen, okuyan) ve bir “ileti”ye (mesaj)
ihtiya¢ vardir. Gondericinin iletisi alici tarafindan algilanir ve bu algilama “geri
bildirim” olarak kaynaga dénerse iletisim basarili bir sekilde tamamlanmis olur.’
Egitim siirecinde okullarda gergeklestirilen ana dili egitimi, 6grencilerin dilin temel
etkinlik alanini olusturan anlama ve anlatma yani etkilesim ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesini amaglamaktadir. Ayni zamanda 6grencinin ana dili, egitim 6gretim
stiresince her derste bir egitim araci olarak kullanilmakta ve 6grencinin basarisinin,
ana dilini etkin kullanabilmesine bagli oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte
giinlimiizde bir ihtiya¢ haline gelen yabanci veya ikinci dil 6greniminde 6grencinin
ana dilinde belirli bir olgunluga erismis olmas1 énemlidir. Ogrenci ancak ana dilini
etkin bir bigimde kullanabiliyorsa kendi dilinde 6grenmis oldugu anlamlar biitiiniinii

ogrendigi diger bir dile yansitabilmektedir.'°

N. Chomsky, dilsel edinimi tanimlarken 6zel edinim ve evrensel edinim
ayrimi yapar ve bu ayrimi yaparken ¢ocugun ana dilini 68renmesini dikkate alir.
Cocugun hizli bir sekilde ana dilini 6grenmesi karsisinda N. Chomsky iki varsayim
ileri stirmektedir. Birincisi, insanin dogustan mantik yapilarina sahip oldugu, ikincisi
ise dillerin ¢ok gesitliligine ragmen biitiin dillerde uyulmasi gereken ortak dil kurallari
oldugudur. N. Chomsky buna dil evrenselleri adin1 vermektedir. Evrensel edinim
dogustan gelmekte, 6zel edinim sonradan 6grenilmektedir. Kullanim ise edinimin
somut olarak gergeklesmesidir. Kullanim yani edinimin gergeklemesi kisiden kisiye

biiyiik farkliliklar gostermektedir. Buradan hareketle N. Chomsky i¢in edinim sonsuz

8 Zeynel Kiran-Ayse Eziler Kiran, Dilbilime Giris, 4. Baski, Seckin yaynlari, Ankara 2013, s. 60.

® Mahmut Babacan, Yazili ve Sozlii Anlatim (Kompozisyon Bilgileri), 7. baski, Akademik Kitaplar,
Istanbul 2016, s. 4.

0 Havva Yaman-Tugba Demirtas, “Ana Dili Ogretim Programlarinin Temel Ozellikleri”, Diinyada Ana
Dili Ogretimi - Program Incelemeleri, Ed. Havva Yaman, Pegem Akademi Yaylar1 Ankara 2013, s.
1.



sayida dogru ciimle iireten dinamik bir yetenek, kullanim ise bu yetenegin somut

olarak uygulanmasidir, diyebiliriz.!!

Yazili anlatim becerisi 6gretimini de bu baglamda ele almak miimkiindiir. Her
insanin sezgisel bilgi bi¢iminde sahip oldugu edinim, kullanim alanina gectiginde
anlam kazanmaktadir. Yani dil yetenegi her insanda dogustan vardir fakat kullanim
boyutu her insanda ayni degildir. Bunu her insanda belirli bir seviyeye getirmek

ogretim programlarmin baslica amagclarindan biri olmalidir.'?

Yazili anlatim sadece bir iletisim araci degildir. Ayn1 zamanda okurlarin haz
duymalarma yonelik ¢ok yonlii ve karmasik bir etkinliktir. Yazili anlatim becerisi
kazandirmaya yonelik derslerde Ogrenci; ana dilini kullanma becerisi, 6zgiinliik,
gbézlem yetenegi, okuma, okuduklart ve gozlemledikleri iizerine diisiinme gibi
birtakim beceriler kazanmalidir.®® Tyi bir yazili anlatim i¢in birincil kosul dile hakim
olmaktir. S6zciik dagarcigi yetersiz, uymasi gereken dil kurallarini bilmeyen, yani ana
dilini yeterince bilmeyen bir Ogrencinin iyi bir yazili metin olusturabilmesi

imkansizdir.**

Yazili anlatim ayn1 zamanda, 6grencilerin dil yetkinligini ifade eden ve dil
yeterliligi Ol¢timlerinde 6nemli bir degerlendirme araci olarak kullanilan bir dil
becerisidir. Ote yandan iletisim yoniiyle, dgrencilerin dil yetkinliklerinin gelismesinde
onemli bir rolii vardir. Ogrencinin, dért temel dil becerisinin son halkasi olan yazili
anlatim becerisinin 6l¢iimiiniin, onun dildeki yetkinliginin toplamini gosterdigi ifade

edilmektedir.1®

11 Zeynel Kiran-Ayse Eziler Kiran, a.g.e., s. 209-210.

12 Siddik Akbayir, Yazili Anlatim - Nasil Yazabilirim?, 2. baski, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara
2011, s. 5-7.

13 Serif Aktag-Osman Giindiiz, a.g.e., S. 165.

4 Ali Géger, “Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi”, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, C.: 3,
Say1 12,2010, s. 187.

15 Kiriaki Adaloglu, H I'part Exppaon twv Malytaov - lpotdoeis yia tyy A&ioAdynon xai t Belticoon
¢ (Ogrencilerin Yazili Anlatimi - Degerlendirilmesi ve Iyilestirilmesi igin Oneriler), Kedros, Atina
2017, s. 47-48.



Bu aragtirmada ortadgretimini Yunanistan’da tamamlamis Tiirkceyi ana dili
olarak edinen, Yunancay: ikinci dil olarak &grenen Tiirk Azinlik &grencilerinin
Yunanca yazili anlatim becerileri degerlendirilecektir. Bu degerlendirme siirecinde
Yunanca yazili anlatim becerisinin kazandirilmasinda izlenen yontem ve uygulanan
egitim modellerinin irdelenmesi gerekmektedir. Arastirmanin Orneklem grubunu
olusturan azinlik mensubu 6grenciler, Yunanistan devlet liselerinden veya iki dilli
egitim verilen azinlik liselerinden ya da medreselerden mezun olmus, Trakya
Universitesinde egitim-6gretim hayatina devam eden dgrenciler arasindan toplamda
100 6grenci olmak {izere rastgele se¢ilmistir. Bu baglamda lisede iki dilli egitim almis
ve almamis 6grencilerin Yunanca yazili anlatim becerisi yetkinlikleri karsilastirmali

olarak ortaya konulacaktir.

Bati Trakya’daki azinlik egitimi, Lozan Antlasmasinda azinliklarla ilgili
diizenlemelerin yer aldigi bolimde 40 ve 41. maddeler basta olmak iizere,'
uluslararasi ve ikili antlasmalar!’ nedeniyle hem Tiirkiye icin hem de Yunanistan igin
bazi hak ve yiikiimliiliikkler dogurmaktadir. Verilen ana dili egitiminin kalitesi ve ikinci
dil olarak Yunancanin okul ortaminda gretiminde ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlar
azmhgin gelecegini ve kiiltliirel kimligini korumasi ve varligimmi siirdiirebilmesi
acisindan biiyiik énem tasimaktadir.®® Ciinkii bilindigi iizere ana dili, bagh oldugu

toplumun ge¢misten gelen biitlin degerlerini gelecege tasimaktadir. Millet olma bilinci

ancak iyi edinilmis bir ana diline sahip olmaktan gegmektedir. Kiiltiirii, degerleri ve

16 fbrahim Kelaga Ahmet, “Bati Trakya’da Iki Dilli Azinlik Egitiminde Kapanan Bir Sayfa: Selanik
Ozel Pedagoji Akademisi (SOPA)”, Diinden Bugiine Bat: Trakya Uluslararas: Sempozyumu, Ed. Cezmi
Eraslan-Cezmi Bayram-Niliifer Erdem-Pervin Hayrullah, SenY1ldiz Yayinevi, istanbul 2016, s. 190.
1 Tiirkiye ve Yunanistan’in egitim konusunda yiikiimliiliik altina girdikleri biitiin antlagmalar i¢in bkz.
Anna Paraskevopoulou, Regional Policy and Minorities in the EU: The Case of Western Greece,
(University of London, The London School of Economics and Political Science, Basilmamis Doktora
Tezi) London 2002, s. 175-178.

18 Impraim Kelaga Achmet, Yunanistan'da (Bat: Trakya'da) Ikidilli Egitim Veren Azinlik Okullarinda
Tiirkce ve Yunanca Ogrenim Goren Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi, (Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Dilbilim Anabilim Dali,
Basilmamis Doktora Tezi) Ankara 2005, s. 6.



bilgiyi bize ulastiran, yasadigimiz diinyaya bakis agimiz1 belirleyen dil oldugu i¢in

toplumlarin kendi dillerine hassasiyet gdstermeleri normal karsilanmalidir.®

Yunanistan, Bat1 Trakya’daki azinlik egitimi konusunda yakin zaman 6nce
bazi atilimlarda bulunmustur.?’ Bu atilimlar dogrultusunda “Miisliiman Cocuklarinin
Egitimi” programinin (PEM) Bat1 Trakya’daki Azinlik egitimini daha iyi bir seviyeye
ulastirmay1 amaglayarak 1997 yilindan beri ugras verdigi ifade edilmektedir.?!
Yunanistan Milli Egitim Bakanliginin Gégmenlerin Egitimi ve Kiiltiirleraras1 Egitim
Ozel Sekreterligi ile Atina Universitesinin is birligi sonucu, programm bilimsel
sorumlusu Anna Frangoudaki olmak tizere 2000-2001 yilindan baslayarak iki dilli
azinlik egitiminin Yunanca ayagi i¢in yeni ders materyalleri ve 6gretim kilavuzlari
hazirlanmistir. Yunanistan hiikiimetinin azinlik egitimi baglaminda gelistirdigi yeni
politikalariin bir iriinii oldugu ifade edilen PEM, Atina Universitesi tarafindan
“Miisliman Cocuklarinin Egitimi 2002-2004” adiyla yayinlanan programda ana

hedefler olarak asagidaki maddeleri belirlemistir.

. “Yunan dili egitiminin eksiklikleri basta olmak iizere Azinlik

cocuklarinin egitimdeki eksiklik ve yetersizlik nedenlerinin saptanmasi

19 Ali Cavusoglu, “Ana Dili, Edinimi, Onemi ve Gelistirilmesi”, Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, C.: 1, Say1 11, 2006, s. 41.

20 Bu atilimlarin, Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati’nin (OSCE) Avrupa’daki Azinliklarm egitimi
baglaminda belirledigi ilkeler cercevesinde Yunanistan’dan beklentilerine istinaden gerceklestigi ifade
edilmektedir. Bkz. Vemund Aarbakke, The Muslim Minority of Greek Thrace, (University of Bergen,
Basilmamis Doktora Tezi), Bergen 2000, s. 200-201.

2! Tlgili programn internet sitesinde yazan ana amaglar sunlardir: “1. Azinlik ¢ocuklarinn, miimkiin
oldugunca az zorlukla, ulusal egitim sistemine ve genel olarak topluma entegre edilmesi. 2. Bu
cocuklarin aldigi egitimin, Yunancaya hdkimiyetlerine agirlik verilerek, iyilestirilmesi ve diizeltilmesi.
Yunancalarin gii¢lendirerek, ¢cocuklarin gelecekte isgiicii pazarina daha kolay ve daha iyi sartlarda
entegre olmalarimin saglamasi. 3. Bu ¢ocuklarin, egitim personelinden ve Bati Trakya'min tiim
sakinlerinden layik olduklar: sayguy ve dikkati gormelerinin saglanmasi. 4. Egitimcilerin, Azinlik
Egitimi konusunda islerini kolaylastirmak i¢in, 6zel olarak bilgilendirilmesi ve onlara Azinlik egitimine
uygun, en ¢agdas yontemlere gore hazirlanmus kitap ve diger egitsel araclar temin edilmesi. 5. Okulla
ilgili konularda, ¢ocuklarina daha iyi yardimct olmalarini saglamak igin ailelerin desteklenmesi.” bkz.
www.museduc.gr/tr/to-tpoypaupa/ctoyot (05.06.2017)



http://www.museduc.gr/tr/το-προγραμμα/στοχοι

. Ders programinda belirtilen diger dersler ddhil olmak iizere (Tarih,
Cografya, Cevre Egitimi, Toplumsal ve Siyasal Egitim) Yunan dilinin

ogretimi icin yeni kitaplar ve ogretim materyalleri hazirlanmast

o Yeni kitap ve materyallerin islevselliginin ispatlanmast i¢in pilot okul

uygulamasi yiiriitiilmesi
o Egitim Bakanligina iyilestirici oneriler sunulmasi

. Programa katilan Azinlik okullarinin ve Ortaokullarinin egitimcilerinin

sistematik bir sekilde Haziran 2000°e kadar egitime tabi tutulmasi

. Azinlik ¢ocuklarinin genis ¢apli topluma ve egitim sistemine ritmik bir

sekilde uyum saglamalarimin desteklenmesi

o Is hayatina daha iyi kosullarla uyum saglamalarina yardimer olacak
sekilde, Yunan dilini iyi bilmeleri vurgusuyla, egitimlerinin iyilestirilmesinin

su hususlar icin desteklenmesi:

. Bu ¢ocuklarin tiim egitimciler ve tiim Trakya halki tarafindan kabul

gormesinin saglanmasi

. Egitimcilere bir yandan o6zel bilgilerin ote yandan uygun ve giincel

egitim materyallerinin saglanmasi

° Ailelerin,  ¢ocuklarimin  okul  verimliligini  artirmalart  igin
desteklenmesi” ?? (Bkz. Mihalis Malamidis, H INwooiwii Exraidevon e
Movooviuovikns Meiovotnrag oty Eldada  yio. v Aevtepofaluia
Exroidoevon - Nopuro [1iaioio, Zyolike Eyyeipioia, Avolvtikd kor Qpoloyia
Ipoypduuoza (Yunanistan 'da Miisliiman Azinligin Ortadgretim Dil Egitimi -
Yasal Cerceve, Okul Kitaplari, Miifredat ve Haftalik Ders Programlari),
Spanidi, Iskece (Ksanthi) 2010, s. 83-84.)

22 Ceviri yazar tarafindan yapilmistir.



Program hedeflerinin Yunanca 6gretimi baglaminda belirlenmesi ve ana dili
yani Tiirkge egitimine iliskin dogrudan bir hedef bulunmamasi programin
islevselligiyle ilgili soru isaretleri olusturmaktadir. Ayrica programin verimliligi
fiiliyatta ne Bat1 Trakya Tiirk Azinlig1 tarafindan ne de programin yetkilileri tarafindan
yeterli bulunmustur. Programin 6zel bilimsel danigsmanligi gérevinde bulunmusg Thalia
Dragona’nin, Bati Trakya’daki azinlik egitimi hakkinda degerlendirmelerde

bulundugu makalesinde yer alan goriisleri sdyledir:

“...Trakya’da Azinlik okulunda elde edilen egitsel sonuc¢lar kétii, hep kotii
olageldi. Azinlik okulu, “Trakya’daki Azinlik Cocuklarimin Egitimi Programi’nin
Yunanca ders programi icin sarf ettigi ¢abalara ragmen, 2000 senesinde Tiirk¢e Ders
programi icin onyillardir siiren kitapsizliktan sonra yeni kitaplarin getirilmesine
ragmen, uzun yillardwr siiren bir gevseklikten sonra simdi daha siki ve ciddi bir
bigcimde islemesine ragmen, yerinde saymakta ve esasli bir bicimde diizelmesi ¢ok zor
goriinmektedir...” (Bkz. Thalia Dragona, “Trakya’da ikidilli Egitim”, Azinlik
Egitiminde Iki Dillilik ve Dilsel Yeterliligin Gelisimi, Cev. Ali Hiiseyinoglu-Giilay
Mehmet, Ed. Pervin Hayrullah, B.A.K.E.S. Yaynlari, Giimiilcine (Komotini) 2014, s.
27.)

Ayni zamanda bilimsel sorumlulugunu Anna Frangoudaki’nin iistlendigi
Atina Universitesi’nin “Miisliiman Cocuklarmin Egitimi 2002-2004” adiyla
yaymlanan program kapsaminda, azinlik mensubu ilkokul ¢ocuklarinin ikinci dil
olarak Yunanca yetkinlik diizeylerini Avrupa Dil Portfolyosuna goére belirlemeye
yonelik ¢alismada, 6grencilerin diizeyleri “diisiik” olarak ifade edilmistir. Elde edilen

bulgulara gore Ogrencilerin ¢ogu A2 diizeyindedir ve bu diizey cocuklarin temel



amacini olusturan ortaokullara gegmeleri igin yeterli degildir. Geri kalan 6grenciler B1

diizeyindedir fakat bu da “diisiik bir B1 diizeyi” olarak tanimlanmustir.?3

“Misliiman Cocuklarinin Egitimi” programi bugiine kadar ii¢ sathada (1997,
2002-2004, 2005-2008) siirdiiriilmiistiir.>* Programin su anda 4. safhasinin (2010-
2013) siirdiiriildiigii belirtilmektedir.?® Programin faaliyeti kapsaminda, anaokullarina
yonelik sonuclanmis hi¢ bir atilim yapilmamis olmasi ve lise egitimine faaliyet
kapsaminda 6zel olarak hi¢ deginilmemesi dikkat c¢ekicidir. Bati Trakya Azinliginin
iki milletvekili ve lic dernek baskani tarafindan hazirlanan ve 26 Haziran 2010
tarthinde Thalia Dragona’ya sunulan “Bati Trakya Azinliginin Egitim Sorunlar1 ve
Bazi Talepleri” adli raporda, Yunanistan’da Azinlik egitiminin tim kademelerine
yonelik bazi yasal diizenleme taleplerinde bulunulmustur. Raporda ana dili egitimine

yonelik talepler oldukca ilgi cekicidir.?® Buradan hareketle Bati Trakya azinlik

23 Maria Tzeveleku-Viki Kancu-Spiridula Stamuli-Viki Hodroyanni-Spiridula Barlokosta-Maria
Yakovu-Valli Litra-Yiannis Papageorgakopulos (Bilimsel Sorumlu: Maria Tzeveleku), H EAAnvixi wg
Asvtepn Tadooo. - Klinoxo Aioloynong ko Mépnon tov Emmédov I'vaong e EAAnvikng oto
Meiovotikd Aquotiré Syoleia tc Opdxng (Ikinci Dil Olarak Yunanca - Degerlendirme Olgegi ve Bati
Trakya Azinlik [lkégretim Okullarinda Yunanca Bilgisi Seviye Olgiimii), Atina Universitesi, Atina 2004,
S. 73.

24 Bkz. “Onceki Safhalar”, www.museduc.gr/tr/to-tpoypappo/mponyovpeves-poosis, (03.04.2017)

% Bkz. “Faaliyetler”, www.museduc.gr/to-mpoypaupo/Spaceis, (03.04.2017)

26 Raporda sunulan ana dili egitimine yonelik talepler: (Anaokulu Egitimi bashig altinda) “1. Ulkemizde
3518/2006 sayili yasa ile 2007-2008 ogretim yilindan itibaren bir yillik anaokulu egitimi zorunlu hale
getirilmistir. Ancak, Azinlik halkinin uzun yilardan beri siiregelen talebine ragmen Bati Trakya’da
halen Azinlhik Anaokulu bulunmamaktadwr. 2009-2010 ders yili basinda Sirkeli Belediyesi simirlari
icinde Azinligin yogun olarak yasadigi dort koyde agilan deviet anaokullarinda yalnizca Yunanli
ogretmenler kadrolu olarak gorevlendirilmis, iiniversite mezunu dort Azinltk mensubu 6gretmen ise
sozlesmeli olarak ve bir nevi terciiman sifatiyla, gecici olarak ise alinmak istenmis ve bolge halki buna
biiyiik tepki gostermistiv. Bati Trakya’da biran énce Tiirk¢e ve Yunanca egitim verebilecek Azinlik
Anaokullarimin a¢ilmast ve bu okullara devlet memuru Yunanlh 6gretmen yaninda anadili Tiivkce olan
Azinlik mensuplart 6gretmenlerin de kadrolu olarak atanmast gerekmektedir. Bilimsel ¢alismalar
gostermektedir ki anadilini giinliik konusma seviyesinin otesine tasiyarak kavramsal/akademik seviyeye
ulasamayan ogrencilerin algilama, degerlendirme ve oOgrenme yetileri gelismemekte, egitim
hayatlarinda  basarisiziiga  mahkum olmakta ve iginde yasadiklari toplumun dilini de

ogrenememektedirler. Cocugun ikinci bir dil ogrenebilmesi icin anadilini iyi bilmesi gerekmektedir.
Yine pedagojik ¢calismalar anadilde edinilen kavrama/algilama bilgilerinin ikinci bir dile daha
rahatlikla aktarilabildigini ortaya koymustur. Anadilini iyi 6grenen bir ¢ocuk ikinci bir dili daha ¢abuk
ogrenir, dogru diisiiniir ve basarii olur. Bu nedenle ag¢ilacak olan anaokullarimin Azinlik egitim
sistemine dahil edilmesi ve ilkokullarimiz gibi Tiirk¢e ve Yunanca egitim vermesi gerekmektedir. Bu
amagla, mevcut Azinlik ilkokullarimin biinyesinde ayni statiiye sahip olacak ve Tiirkce ile Yunanca
egitim yapacak anaokullarimin agilmast bir segenek olarak akla gelmektedir. Nitekim bu talep
dogrultusunda Azinlhigi yerel diizeyde temsil eden Belediye ve Nahiye Baskanlari, Meclis iiyeleri, eski


http://www.museduc.gr/το-προγραμμα/δρασεισ
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mensuplarinin egitim problemleriyle uzun bir siiredir mesgul olduklarin1 ve bu
baglamda gerektigi dl¢iide biling gelistirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Ozellikle
Bat1 Trakya Azinhiginin anaokullar ile ilgili taleplerini olduk¢a dogal karsilamak
gerekir. Cinkii uzmanlar, iki dilli bir ¢ocugun ana dilinin 6zellikle erken yaslarda
ikinci dile oranla daha fazla gelismesini 6nemli gormektedirler. Cocuk erken yaslarda
ana dilini daha fazla konugmaya tesvik edilmelidir. Bu onun hem ikinci dilde daha
akict bir ifadeye sahip olmasini saglamakta hem de onu yeterli diizeyde bilmedigi
ikinci dili kullanamamasindan kaynaklanan psikolojisini olumsuz yonde etkilemesi

miimkiin birtakim etkenlerden korumaktadir.?’

Uzun bir stire iki dilli egitim aragtirmalarinda 6ncii bir role sahip olan Jim
Cummins, 2000 senesinde yayinlanan eserini, pedagojik uygulamalar1 degistirme
hedefinde olan 6gretmenlere, arastirmacilara ve uzmanlara ithaf etmistir. Eserin
kendine edindigi bir gérevi vardir. Eserde anaokulu ¢agindaki ¢ocuktan, lise son sinif
ogrencisine ve yetiskin egitimine kadar uzanan birgok 6rnek verilmistir. Cummins bazi

kaygilarin1 su sorularla 6ne ¢ikarmaktadir: “Neden ogretmenler iki dilli ¢ocuklarin

milletvekilleri, Il meclis iiyelerinin imzaladigi 211 imzali dilekge 17 Subat 2010 tarihinde, Azinlik
milletvekilleri tarafindan Milli Egitim Bakani Saymn Anna Diamantopoulou ve Azinlik Egitiminden
Sorumlu Ozel Sekreter Sayin Thalia Dragona 'ya teslim edilmistir. Azinligin bu talebini dikkate alinarak
Yunanca ve Tiirkce egitim verecek anaokullar: agilmas: gereken calismalar baslatiimalidir.” (flkokul
egitimi bashg altinda) “1. Azinhk ilkokullarinda Milli Egitim ve Din Isleri Bakanhgi’'nin
14925/28.11.1957 Sayur Kararinda belirlenmis olan Tiirkce dersler eksiksiz olarak uygulanmalidir.
Tiirkge dersler aleyhine bugiine kadar yapilmis kisitlama ve azaltmalar kaldiridlmalidir. 2. Azinlik
ilkokullarimin ilk ii¢ sinifinda egitimin temelini teskil eden ve 1985 yilina kadar Azinlik Mensubu
ogretmenler tarafindan Tiirkce olarak okutulan “Hayat Bilgisi” dersi Milli Egitim Bakanlhgi nin
Z2/15/09.01.1985 Sayilt Karari (Resmi Gazete: 20/1985/A) ile Tiirkge dersler arasindan alinip “Cevre
Incelemesi” (Meleti tu Perivallontos) adiyla Yunanca olarak okutulmaya baslanmistir. Bu dersin
tekrar Tiirkce dersler arasina iade edilmesi gerekmektedir.” (Ortaokul/Lise Egitimi baslig1 altinda) “2.
Milli Egitim Bakanlhiginin 2621/23.06.1998 Sayili Karar: ile (Resmi Gazete: 136/1998/4) 1998 yilinda
lise seviyesine ¢ikarilmis bulunan Giimiilcine ve Iskece/Sahin Medreselerindeki egitim yetersizdir.
Sozde Tiirkge, Yunanca, Arap¢a ve Ingilizce egitim verilen medreselerde, Tiirkiye iiniversitelerinden
mezun ogretmenlere pek gérev verilmemekte ve bunun sonucu olarak, ozellikle Tiirkce derslerde
ogrenciler yeterli egitim alamamaktadirlar. Bu okullarin Tiirkive Cumhuriyeti’yle isbirligi yapilarak
Azinligin din gérevlisi ihtiyacini karsilayacak diizeye ¢ikartilmasi gerekmektedir.” Bkz. Cetin Mandaci-
Ahmet Haciosman-Mehmet Derdiman-Nurettin Kiyici-Mustafa Katranci, Bati Trakya Azinlhigimin
Egitim Sorunlart ve Bazi Talepleri, Ed. Pervin Hayrullah, B.A.K.E.S. Yayinlar1, Giimiilcine (Komotini)
2014 5. 19-21, s. 26.

21 Colin Baker, [Ikidilli Egitim - Anne-Babalar ve Ogretmenler icin Rehber, Cev. Sezi Giivener,
Heyamola Yayinlari, Istanbul 2011, s. 64.
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dilsel becerileriyle gurur duymalarini ¢ok nadiren saglamaktadir? Neden egitimciler
dilbilim ve iki dilliligin bilissel faydalar: hakkinda bilgi sahibi degiller? Neden ana

dilinin yitimiyle ortaya ¢ikacak sonuclar hakkinda ¢ok az bilgileri var?”?®

Cummins’e gore iki dilli bir 6grenci ancak ana dildeki yeterlilik diizeyi
dogrultusunda ikinci dili 6grenebilir. Yani ana dilini yeterince bilmeyen 6grencinin
ikinci dilde istenilen ve yeterli goriilen seviyelere ulagsmasi ¢ok zordur. Cummins buna
karsilikl bagimlilik hipotezi (interdependence hypothesis) adini1 vermistir. Bu hipoteze
gore iki dildeki yeterliligi kapsayan bir ortak temel yeterlilik (CPU) vardir ve bu
yeterliligin 6lgiisii gocugun ana dili ile belirlenir. Ayni1 zamanda ortak temel yeterlilik
kavrami ile saptadigi onemli bir nokta daha bulunmaktadir. Bu da hangi iki dilli
program olursa olsun ve hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, ana dili 6gretimi alan
bir 6grencinin akademik yeterlilik baglaminda ikinci dilde hi¢bir kayb1 olmayacagi

yoniindedir.?®

Ayrica, 2006 yilinda Amerikan Egitim Departmani tarafindan, Amerika’daki
azinlikk mensubu cocuk ve genglerin ikinci dildeki okuma yazma becerilerini
gelistirmeyi konu alan bir panel diizenlenmistir. Ingilizce okuma ve yazma becerileri
gelismemis cocuklarin Amerikan okullari, is diinyast ve genel olarak toplumda yer
edinmede birtakim zorluklar yasadiklarini ve bu durumun Amerika’nin is giicii
kalitesini diigiirdiigiinii, toplumda kutuplagmalara sebebiyet verdigine ve genel olarak

yasam kalitesini diisiirdiigiine vurgu yapilmistir.%°

Panelde ortaya ¢ikan baslica bulgular oldukea dikkat ¢ekicidir. Ozellikle bazi
bulgular1 maddeler halinde belirtmek faydal1 olacaktir.!

2 Helen Reid, “Language, Power and Pedagogy: Bilingual Children in the Crossfire by Jim Cummins
(Book Review)”, The Catesol Journal, Ed. Linda Jensen, C.: 13, Say1 1, 2001, s. 201

29 Jim Cummins, Language, Power and Pedagogy - Bilingual Children in the Crossfire, Multilingual
Matters, Clevedon 2000, s. 38.

%0 Diane August-Timothy Shanahan, “Executive Summary”, Developing Literacy in Second-Language
Learners: Report of the National Literacy Panel on Language-Minority Children and Youth, Ed. Diane
August-Timothy Shanahan, Lawrence Earlbaum Associates Inc., New Jersey 2006, s. 1-2.

31 Diane August-Timothy Shanahan, a.g.m., s. 3-6.
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. Bir 6grencinin ikinci dilde yetkin olabilmesi i¢in en Onemli olgu
ogretim Kkalitesidir. Bu noktada Ggretmenlere biiyiik bir is diismektedir.
Ogretmenler ikinci dil egitiminde yeterli donanima sahip olmalidirlar. Etkili
bir mesleki gelisim ile 6gretmenler, yenilik¢i 6gretim usullerini 6grenebilir

ve uygulayabilirler.

o Azmlik o6grencileri derslere bos bir sayfa olarak gelmemektedir.
Ogrencilerin ana dilinde belirli bir seviyede sozlii ifade ve okuma yazma
yetkinlikleri vardir. ikinci dil 6gretiminde bu yetkinliklerinden istifade

etmenin fayda saglayacagi kesin olarak kanitlanmistir.

J Ana dildeki sozlii ifade yetkinligi ikinei dildeki konusmay1 ayirt etme,
sOz Uretimi, sozciikler aras1 boliimleme ve sozciik dagarcigr gibi unsurlarin

gelisimini dogrudan etkilemektedir.

. Ogrencinin ana dilindeki okuma yazma yetkinliginin ikinci dildeki
kelime ve uydurma Kkelimeleri okuma, okudugunu kavrama, okuma
stratejileri gelistirme, telaffuz ve yazma gibi birgok becerisini gelistirmede
onemli ol¢iide payr olduguna dair yeterli kanit bulunmaktadir. Baz1 okuma

yazma becerilerinin diger dile aktarilabildigi goz ontinde tutulmalidir.

. Ogretim programlar1 sadece, azinlik &grencilerine ana dillerini
gelistirme olanag: sagladiginda islevsellik kazanmaktadir. iki dilli egitim ve
tek dilli egitimi karsilagtiran ¢alismalar, azinlik 6grencilerinin ana dilinde
belirli bir yetkinlik diizeyine ulastiklarinda, 6zellikle bazi becerilerde, tek dilli
egitim almis azinlik Ogrencilerinden daha yetkin olduklarini ortaya

koymustur.

Panelde ortaya ¢ikan bulgular bize ana dilini yeterli dl¢lide edinememis bir
ogrencinin ikinci dilde istenilen yetkinlik diizeyine ulagsmada biiylik zorluklar

yasayacagini gostermektedir. Panelde saptanan bulgulara gore ancak ana dilini, etkili
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bir 6gretmen rehberliginde, yeterli 6lgiide edinen bir 6grenci ikinci dilde anlama ve

anlatim becerilerini dogru ve etkili bir bicimde kullanabilmektedir.

Cummins’e gore egitim alaninda siirdiiriilen asimilasyoncu politikalar
ogrencilerin kendi ana dillerini devam ettirmelerinin oniine gegcmeye ¢alismaktadir ve
ogrenciler okulda ana dillerini konustuklari i¢in belki fiziksel olarak bir tepki gérmese
bile eger toplum tarafindan kabul gérmek istiyorlarsa kendi dil ve kiiltiirlerinden
vazge¢melerinin yararlarina olacagi acik bir sekilde kendilerine telkin edilmektedir.
Oysa okullarda farkli dil ve kiiltiirlerin yok edilmesi toplumun geneli i¢in son derece
verimsiz bir durum olusturacaktir. Cilinkii ¢ocuklarin ana dillerini kullanmalarini
engellemek bir iilkenin dilsel kaynaklarin1 bosa harcamasi anlamina gelmekte ve o
tilkenin ¢ikarlar1 i¢in hi¢ de akillica olmayan bir davranis olarak diisiiniilmektedir. Bu

durum ayn1 zamanda ¢ocugun haklarinin ihlal edilmesi anlamina gelmektedir.3?

Cummins caligmasinda, arastirmalarda ortaya ¢ikan net bulgulara gore iki
dilli g¢ocuklarin ana dil ediniminin kisilik ve egitimsel gelisimlerinde nasil bir rol
oynadigini ortaya koymustur. Bu hususlari asagidaki maddeler halinde 6zetlemek

miimkiindiir.*®

o Cocuklar becerilerini iki ya da daha fazla dilde gelistirmeye devam
ettiklerinde dil ve dili yeterli kullanma hakkinda daha genis bilgi sahibi
olmaktadirlar. Ayn1 zamanda bu durumun ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin

gelisimine de katkida bulundugu belirtilmektedir.

. Cocuklarin ana dildeki gelisim diizeyi ikinci dil gelisimlerinin 6nemli
bir gostergesidir. Okullara ana dillerinde saglam bir temelle gelen ¢ocuklar

ikinci dilde daha giiclii bir okuryazarliga ulasmaktadirlar.

32 Jim Cummins, “Bilingual Children’s Mother Tongue”, Spogforum, Say1 19, 2001, s. 16-17; dilsel
insan haklarina yonelik uluslararasi politikalar ve uygulamalar hakkinda kapsamli bir degerlendirme
icin bkz. Tove Skutnabb-Kangas, Linguistic Genocide in Education - or Worldwide Diversity and
Human Rights?, Lawrance Earlbaum Associates Inc., New Jersey 2000.

3 Jim Cummins, “Bilingual Children’s...”, s. 17-18.
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o Okulda ana dilinin desteklenmesi ikinci dilin gelismesine 6nemli
oOlgtide katkida bulunmaktadir ve iki dillilik cocuklara bazi dilsel avantajlar
saglamaktadir. iki dilli cocuklar okullarda ana dili egitimi ile desteklendikleri
zaman daha basarili olmaktadirlar. Bunun tam tersinin oldugu durumlarda ise
cocugun 6grenme i¢in temel olusturan kisisel ve kuramsal temelleri yok

edilmektedir.

o Baz1 egitimciler ve ebeveynler iki dilli egitimin ya da azinlik dili
Ogretim programlarinin ise yaramadigini ve bu programlarin ¢gogunluk dilinin
gelisimini sekteye ugratacagini diislinseler de aslinda durum bunun tam
tersidir. Azinlik dilinin 6gretimde belirli bir 6neme sahip olmasinin
cocuklarin c¢ogunluk dilindeki akademik gelisimlerine zarar vermedigi

bilimsel aragtirmalar ile kanitlanmustir.

Cummins’e gore ¢cocuklarin ana dilleri oldukga kirilgan bir yapiya sahiptir ve
okulun ilk yillarinda kolaylikla yitirilebilir. Bunun oniine gegcilebilmesi igin
ebeveynlerin giiglii bir aile i¢i dil politikas1 benimsemeleri ve ¢ocuklarinin ana dilini
kullanabilecekleri ortamlar yaratmalari gerekmektedir. Ozellikle egitim kurumlarinda
ogrencinin ana dilinin korumasina yonelik ilkeler benimsenmeli ve sinif i¢i yapilacak

calismalarda cocugun ana dilini sevmesi ve énemini kavramasi saglanmalidir.®*

Cocuklarin okullarda ana dillerinden soyutlanmalar1 onlarin kiiltiirlerinden
soyutlanarak ge¢misle hicbir sekilde bag kuramayacaklari kocaman bir boslukta
hissetmelerine ve kimliklerinin ¢ok 6nemli bir parcasini okul kapisinda birakmalarina
sebep olacaktir. Cocuklar Kkiiltlirlerini  ancak ana  dilleri  vasitasiyla
tantyabilmektedirler. Ciinkii dil ile kiiltiir birbirinden ayrilamaz iki unsurdur. Buradan
hareketle 6gretmenler, ¢cocuklarin dilsel ve kiiltiirel deneyimlerinin verimli bir sekilde

kabul edilip onaylandig1 bir 6gretim atmosferi yaratarak, ozellikle erken yaslarda

34 Jim Cummins, “Bilingual Children’s...”, s. 19.
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cocuklarin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini onaylayacak ve korumalarina yardimci

olacak birtakim girisimlerde bulunmalidirlar, diyebiliriz.®

Bugtine kadar yapilan arastirmalarda, Yunan arastirmacilar azinlik egitiminin
niteligi ile ilgili degerlendirme yaparken Yunanca anlama ve anlatim becerileri
tizerinde durmaktadirlar. Tiirk¢e ve genel olarak ana dili egitimine deginilmemektedir.
Bunun nedeni Yunanli aragtirmacilarin Tiirk¢e’nin egitimi ile ilgili bir sorun
gormemesi, Tiirkge bilmiyor olmalar1 ya da Tiirkgenin 6gretimini kendi
sorumluluklart disinda gérmeleri olabilir. Ancak Tiirk¢enin 6gretimini Yunanistan’in
sorumluluk alaninin diginda gérmek dogru degildir. Program kapsamindaki Tiirkge
derslerin, Tiirkiye’ye ait olan sorumluluk cergevesi sadece ders kitab1 degiskeni ile
smirhdir. Ozellikle 6gretmenlerin  egitim-6gretimde ¢ok &nemli rolleri oldugu
bilinmektedir. Egitim programlarinda en giincel ve en gézde yontemlerin uygulanmasi
Ongoriilse bile, bunu derste uygulayacak ve 6grencilerin istifade etmelerini saglayacak
olan 6gretmenlerdir.®® Tiirkce derslerinde alan ve ydntem bilgisi eksik, ana dili egitimi
yetersiz 0gretmenler gorevlendirilirse, 6grencilerin de programin 6ngordiigi cesitli
kazanimlar1 edinmeleri, dolayisiyla da yeterli bir ana dili egitimi almalar1 ¢ok zordur.
Azmlik Tiirk¢e egitim programini uygulayacak olan dgretmenlerin atanmasinda ve
egitilmesinde tek yetki sahibi olan Yunanistan, 6gretmenlerin ana dili &gretimi
cergevesinde yetistirilmesinde ve verilen egitimin verimliligi ile islevselliginin ileri

seviyelere tasinmasi hususunda sorumluluk tasimaktadir, diyebiliriz.%’

Yunan arastirmacilarin  azinlik egitimini konu alan aragtirmalarinda
neredeyse hi¢ deginilmeyen bir diger konu da lise egitimidir. Ogrencilerin iyi bir

tiniversiteye yerlesebilmelerinin en 6nemli kosullarindan biri iyi bir lise egitimi

% Impraim Kelaga Achmet, a.g.e., s. 21; Jim Cummins, “Bilingual Children’s...”, s. 20.

3 «“Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki etkilesim 6grencinin basarisinda herhangi bir okuryazarlik
va da bilim ya da matematik éretim yonteminden daha merkezi bir noktada yer almaktadir. Ogrenciler
ve 6gretmenler arasinda giiclii baglar kuruldugunda, bu giiclii baglar, sehir i¢i ve kirsal alanlarda,
okullara ve topluluklara act veren ekonomik ve sosyal dezavantajlart goriinmez kilabilir.” (Bkz. Jim
Cummins, “Negotiating Intercultural Identities in the Multilingual Classroom”, The Catesol Journal,
Ed. Piper McNulty- Lois Locci, C.: 12, Say1 1, 2000, s. 165. (Ceviri yazar tarafindan yapilmigtir.)

37 Impraim Kelaga Achmet, a.g.e., s. 14.
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almalaridir. Ilkokul ve ortaokul bilgilerinin iizerine yeni ve kapsami genisletilmis
bilgilerin eklendigi lise egitimi iiniversite i¢in bir 6n hazirlik islevi gormektedir.
Gelismis iilkelerde lise egitimine verilen dnem ortadadir. Ogrencilerin geleceklerinin
sekillendigi en 6nemli egitim kurumlarindan biri siiphesiz liselerdir. Ayn1 zamanda
lise egitim siireci, 6grencilerin toplumda birey olarak yer edinmeye basladiklart 6nemli
bir evreyi kapsamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin lise egitimi sirasinda edinecekleri
davraniglar ve beceriler, onlarin gelecekte is hayatinda basarili olmalarina ve
yasadiklart toplumun bilingli ve sorumlu birer {iyeleri olmalarina dogrudan etki
edecektir. Bu hususlar dikkate alindiginda verilen lise egitimi birgok agidan
sorgulanmali, verimliligi ve islevselliginin ileri seviyelere taginmasi saglanmalidir,
diyebiliriz.

Yunanistan’da lise ¢agma®

gelmis azinlik mensubu 6grenciler, egitim
hayatlarina Rodop iline bagli Giimiilcine (Komotini)’de ve Iskege (Ksanthi)’de
bulunan azinlik liseleri veya medreselerde ya da devlet liselerinde devam
etmektedirler.®® Giimiilcine (Celal Bayar) Azinlik Ortaokulu 2203/1952 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname kapsaminda?® 1952’de, Iskece Azmlik Ortaokulu ise
28767/1965 sayili Bakanlik Karar1 kapsaminda®' 1965 yilinda faaliyete gecmistir.
309/1976 sayili yasa kapsaminda** 1979 yilinda iki ortaokul da ortadgretim

cergevesinde hizmet verebilmek igin ortaokul ve lise olarak ikiye béliinmiislerdir.*?

3 Meri¢ (Evros) ilinde ikamet eden ortaokul gagina gelmis dgrenciler illerinde azinlik ortaokulu
olmadig1 i¢in ¢ogu zaman aileleri tarafindan devlet ortaokullarina yonlendirilmektedirler. Azinlk
ortaokullarinda okutmak isteyen aileler ise ¢ocuklarini yatili olarak azinlik ortaokullarina ya da
medreselere gondermektedirler. Bkz. Maria Dimasi-Adamantios Papastamatis-Isaak Stogios,
“Movcovipaviky Mewovomnta ot @pdakn: Exrtawdevtikn [popinpaticpoi (Batt Trakya Miisliiman
Aziligi: Egitim Sorunlar1)”, Mare Penticum, C.: 4, Say1 4, 2014, s. 19.

39 Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 39.

40 Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 40.

41 Gos. yer.

42 Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 41.

% Nelli Askuni, H Exraidevon e Meiovétyrac oty Opaxn: and 1o Hepibopio otnv Ipoomtik ¢
Kowawvikng Eviaéng (Trakya’'da Azinlik Egitimi: Tecritten Sosyal Katilim Perspektifine, Aleksandria,
Atina 2006, s. 69.
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Azmlik liselerinde iki dilli bir egitim-0gretim programi uygulanmaktadir.
Kurulus yonergelerine gore ¢agdas Yunan dili, cagdas Yunan edebiyati, tarih, cografya
ile toplumsal ve siyasal egitim dersleri gibi dersler Yunanca, geri kalan dersler ise
Tiirkge okutulmaktadir. 2000 yilinda azinlik liseleri egitimde alanlara ayrilmis ve
dolayisiyla ii¢ sinifin haftalik ders programlar: degismis ve genel liselerdeki durumun
aynist uygulanmaya basglamistir. Bununla birlikte 6rnek olarak, “fen bilimleri”
alaninda okuyan bir 6grencinin “zorunlu matematik™ dersi Tiirk¢e okutuluyorken,
programa yeni katilan derslerden olan “se¢meli matematik™ dersi Yunanca okutulmaya
baglamistir. Devlet liselerinde oldugu gibi Yunanca programindaki dersler i¢in Ders
Kitabr Basim Kurumu’nun (OEAB) Kitaplar1 kullaniliyorken, Tiirk¢e programi igin
Tiirkiye’den gelen kitaplar* ve yukarida bahsedilen 2002-2004 “Miisliiman
Cocuklarinin Egitimi” programi kapsaminda azinlik 6grencilerinin ihtiyaclarina cevap

verdigi ifade edilen yeni ders materyalleri kullanilmaya baslanmistir.*

Medreseler®®, 2203/1952 sayili Bakanlik Karar1 kapsaminda yiiriirliige giren,
Osmanli devleti doneminden kalma ve siire¢ i¢inde yapilan diizenlemelerle egitim
sliresi uzatilan, alt1 senelik egitim verilen okullardir. Bu okullarda Tiirk¢e dil dersinin
yan1 sira temel Islami egitim verilmektedir.*” Ote yandan, karsilikli antlasmalar ve

kiiltiir protokollerine dahil edilmedigi i¢in bu okullarin statiileri tartisma konusudur.

% Tiirkge progran kitaplar1 1953-54 déneminden beri Tiirkiye tarafindan saglanmaktadir. Bkz. [brahim
Kelaga Ahmet, “Bat1 Trakya’da...”, s. 197.

4 Nelli Askuni, a.g.e, s. 69-71.

4 Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 3 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”nun yiiriirliige girmesi ile
birlikte medreseler kapatilmistir. imam ve hatip yetistirilmesi amaciyla, kapatilan medreselerin yerine
daha sonra “imam Hatip Mektepleri” agilmistir. Giimiilcine’de 1949 yilinda yaptirilan “Medrese-i
Hayriye” gayri resmi olarak 1949 yilindan beri, Iskege’de 1926 yilinda yaptirilan “Sahin Medresesi”
ise bir siire kapali kaldiktan sonra 1956 yilindan beri faaliyet géstermektedir. Bkz. Niliifer Erdem, Lozan
Antlasmasi 'ndan Giiniimiize Bati Trakya Tiirkleri’nin Egitim ve Ogretim Birligi Sorunu, (Istanbul
Universitesi, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiisii, Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi Anabilim
Dali, Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi) Istanbul 2003, s. 96-97.

47 Medreselerdeki egitim programi diger azinlik liselerinden farklidir. Programa gére Tiirkge dil dersi
ve Arapga dgretiminin yam sira Islami egitim dersleri (Kur’an-1 Kerim dersi, Hadis, Tefsir ve Fikih)
Tiirkce ve diger dersler Yunanca verilmektedir. Bkz. Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 59.



18

Medreseler 1998 yilinda 2621 sayili yasanin 4. maddesinde ongoriildigi
tizere kilise egitim okullariyla esdeger tutulmus, 5 senelik egitim siiresi 6’ya
yiikseltilmis ve dolayisiyla (biitlinlestirilmis) ortadgretim kurumu Ozelligi
kazanmistir.*® Azinlik egitiminde verdikleri dini egitimin yan1 sira 2011 yilinda
ogrenci alimi durdurulana kadar Selanik Ozel Pedagoji Akademisinde*
yetistirildikten sonra azinlik egitiminde gorev alacak Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun (%92) 1990’1 yillarin sonuna kadar Medrese mezunu o6grenciler
arasindan secilmesi bakimindan azinlik 6gretiminde Onemli bir rolleri oldugunu

sdylememiz miimkiindiir.>

Iki dilli egitim verilen azmlik liseleri ve medreseler Yunanca programi
bakimindan, devlet liseleri ile aym egitim programina tabidir.>! Yunan Dili dersi
Yunanca Program icerisinde Yunan O6gretmenler tarafindan verilmekte ve biitlin
liselerde ders materyali olarak 1., 2. ve 3. smuflar igin Ifade ve Kompozisyon
(Expaon -'Exfson A", B, I'” t6énc) kitabi kullanilmaktadir. Ug kitabin da igeriginde
azinlik mensubu ¢ocuklarin yagam bi¢imleri ile alakali metinler bulunmadig1 ve ¢cogu
metnin Yunan edebiyatcilarina ve birazinin da Bati diigiincesine sahip Batili

edebiyatcilara ait oldugu ifade edilmektedir.>?

48 Konstantinos Tsitselikis, H Melovotks| Exmaidevon g Opéxng (Trakya Azinlik Egitimi),
Yunanistan Milli Egitim Bakanlig1 - Atina Universitesi, Atina 2007, s. 28.

49 Selanik Ozel Pedagoji Akademisi (SOPA); Bati Trakya Azl egitiminin, ilk ve ortadgretim
seviyesinde gorev almak lizere, egitim-Ogretim faaliyetinin en 6nemli degiskeni olan 6gretmenlerini
yetistirmek amaciyla Yunanistan hiikiimeti tarafindan 1969 yilinda kurulmus ve nihayet 2011°de yogun
talepler sonucu 6grenci alimlariin durdurulmasinin ardindan 2013°te resmen kapatilmigtir. Akademide
ogretmenlere, 6zellikle de ana dili yani Tiirk¢ce konusunda verilen haftalik ii¢ saatlik egitim ve bunun
getirisi olarak akademiden mezun olduktan sonra dgrencilere ana dili 6gretiminde ne 6lgiide egitim
verebilecekleri siirekli sorgulanmis ve azmligin egitim-6gretim hayatin1 kirk yili askin bir siire
etkilemesi agisindan kapatilmasi ¢ok dnemli bir hadise olarak nitelendirilmistir. Akademi her ne kadar
kapatilmis olsa da 2010’lu yillardan itibaren azinlik egitiminde Tiirkge egitim programini yiirlitme
sorumlulugunun tamamen SOPA mezunu gretmenlerde oldugunu belirtmekte fayda var. Bkz. Ibrahim
Kelaga Ahmet, “Bat1 Trakya’da...”, s. 199-200.

% Nelli Askuni, a.g.e, s. 76-77.

51 Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 58.

52 Mihalis Malamidis, a.g.e., s. 78.
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Yunanistan liselerinde yazili anlatim (kompozisyon) dersi Cagdas Yunan Dili
dersi kapsaminda verilen bir derstir. Bu dersin belirli genel egitim amaglar1 ve sadece
lise 1. simifa yonelik ulasilmasi beklenen hedefler dogrultusunda olusturulmus
miifredat programi bulunmaktadir. Bu miifredat programinda da ders, genel bir dil
dersi olarak ele alinmistir ve Sadece yazili anlatim becerisi kazanimlarina yonelik
somut hedefler bulunmamaktadir.>® Bununla birlikte ii¢ simif icin de 2002-2003 egitim
- Ogretim yilindan itibaren giiniimiize kadar gegerliligini koruyan, dil derslerine
yonelik 6gretim kilavuzlar: bulunmaktadir.>* Dersin hedefleri 6gretim kilavuzunda
belirtilmis olsa da bu hedefler Yunanistan Milli Egitim Bakanligi’nin kurumsal

internet sitesinde daha zenginlestirilmis bir sekilde sunulmaktadir:>®

° “Bilissel, Duyugsal ve toplumsal olarak gelisim gostermeleri igin i¢inde
yasadiklart toplumun temel iletisim aract olan dili idrak etmeleri, dil
sisteminin isleyigini yaslarinin gerektirdigi olciide edinerek, cesitli iletigim
durumlarinda ifadeyi (sozlii ve yazili) yeterli ve bilingli bir gsekilde

kullanmalar.

. Toplum hayatina katilim géstermek icin ifadenin onemini kavramalar
ve bu sayede hem gonderici hem alici olarak - kigisel inanglarini baskalarinin
inang¢larina miidahale etmeden agik¢a ifade ederek - elestirel ve sorumlu bir

tutumla topluma karismalari.

. Her halkin kiiltiiriiniin ve ifadenin temeli olan dilin onemine deger

vermeleri.

o Diinya vizyonunun ifade araciligiyla nasil sekillendigini bilen ve

algilayan bir konumda olmalari.

5327.06.2011 tarihli 1562 sayili Yunanistan Cumhuriyeti Resmi Gazetesinde yer alan genel liselerde
Cagdas Yunan Dili dersi lise 1. siif miifredat programina yonelik 70000/T2 sayili Bakanlik Karar
(PEK 1562/27-6-2011) http://users.sch.gr/akouts/programs.htm adresinden erisilebilir. (06.06.2017)

5 Tlgili 6gretim kilavuzlarma [Odnyiec Sidackolag rioloyikdv padnudtov oto Avkewo (2002-03)]
http://www.pi-schools.gr/lessons/hellenic/ adresinden erisilebilir. (06.06.2017)

5 Ogretim kilavuzunda 4. ve 7. madde bulunmamaktadir.



http://users.sch.gr/akouts/programs.htm
http://www.pi-schools.gr/lessons/hellenic/
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o Kiiltiirel  geleneklerini  kavrayarak, wulusal dillerinin yapr ve

ozelliklerine onem vermeleri.

. Cok kiiltiirlii  bir Avrupa Ve Yunanistan'in vatandaslart olarak
yasamaya on hazirlikly bir sekilde, her halkin kiiltiiriiniin temel unsuru olan

diline sayg: duymay: ve deger vermeyi ogrenmeleri.

J Cagdas toplumun, ekonominin ve kiiltiirel gercekligin ana unsurunu
veni medyanmin olusturdugunu ve bu c¢ercevede ortaya c¢ikan metinsel

uygulamalarin bilinmesi gerektigini kavramalari.”® (Bkz.

http://ebooks.edu.gr/new/tautotita.php?course=DSGL-A110 (06.06.2017)

Yukarida belirtilen hedefler, bir 6gretmen rehberliginde, ders materyalleri
vasitastyla, okullarda yazili anlatim becerisi kazanimina yonelik 6zgiil bir icerik
olusturmamaktadir. Yunanistan’da ge¢miste de yazili anlatim (kompozisyon) dersinin,
beceri kazaniminin 6grenci acisindan {iniversite siavlarinda Onemli bir rolii
bulunmasina ragmen, higbir zaman ayr1 ve bagimsiz bir ders olarak goriilmedigi ve bu
sebeple miifredat programi, 6gretim yontemi ve Ogretim kilavuzu olusturulmasina
gerek duyulmadigr ya da olusturulmasi konusunda gereken hassasiyetin gosterilmedigi
bilinmektedir. Dersin igleyisinde kullanilan kitaplarin 1986-1987 ve 1987-1988 egitim
- Ogretim yillarinda 16 lisede pilot olarak denendikten sonra 1988 senesinden
glinlimiize kadar biitiin liselerde kullanildig1 gz onilinde bulunduruldugunda, dersin
cagin gerekliliklerine cevap veren, segkin ogretim yaklasimlar: ilkelerine bagli ve
dolayisiyla da verimli ve islevsel bir sekilde yiiriitiiliip yiiriitiilmedigi konusunda

birtakim soru isaretleri olusmaktadir, diyebiliriz.>’

Biitiin bu veriler 1s18inda ortadgretimini Yunanistan’da tamamlamis iki dilli

Tirk Azinlik mensubu &grencilerin yazili anlatim becerilerinin nesnel olarak

% Ceviri yazar tarafindan yapilmistir.
57 Dimitris Tombaydis, Aidacxaiio Neoelnvikiic Thdooag (Cagdas Yunan Dili Ogretimi), 7. baski,
Vanias, Selanik 1995, s. 370-372.


http://ebooks.edu.gr/new/tautotita.php?course=DSGL-A110
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degerlendirilmesinin ~ birgok agidan fayda saglayacagi  diistiniilmektedir.

Degerlendirmeden elde edilecek yararlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

J Lise egitiminde Yunanca yazili anlatim becerisine yonelik 6gretimin
etkililik derecesi hakkinda nesnel bilgiler elde edilebilir. Buradan elde
edilecek bilgiler 1s18inda 6gretimin iyilestirilmesi igin birtakim tavsiyeler

ortaya konulabilir.

o Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin egitim siiregleri géz oniinde
bulundurularak, iki dilli ya da tek dilli egitim almis 6grencilerin ikinci dildeki
yetkinlikleri nesnel bir bigimde ortaya konulabilir ve buradan hareketle ikinci
dil 6gretiminin hangi ilkeler ¢ergevesinde uygulanmasi gerektigine yonelik

genel yargilar ortaya konulabilir.

. Yunanca yazili anlatim (kompozisyon) dersinde kullanilan ders
materyallerinin gozden gegirilerek, yenilenmesi hususunda 6neri gelistirmeye

yonelik bulgular elde edilebilir.

Tezin amaci

Yunanistan’da ortadgretimini tamamlamis Tirk Azmnhk 6grencileri,

Yunanistan Egitim, Arastirma ve Din Isleri Bakanligina bagli Pedagoji Enstitiisii

tarafindan belirlenen miifredat programi1 ve bu miifredat programina bagh

gerceklesmesi beklenen hedefler dogrultusunda egitim gormiistiir. Yunanistan’da

azinlik liseleri, devlet liseleri ve medreselerden mezun Tiirk Azinlik 6grencilerinin

Yunanca yazili anlatim becerilerinin bu hedefler dogrultusunda degerlendirilmesi,

cikan degerlendirme sonuglarina gdre Yunanistan Egitim, Arastirma ve Din Isleri

Bakanliginin Yunanca yazili anlatim becerisi i¢in egitim programinda belirlenen

hedeflere ne olgiide ulasildiginin ortaya konulmasi bu arastirmanin temel amacini

olusturmaktadir.
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Tezin Onemi

Yunanistan’da ortadgretimini tamamlamis Tiirk Azinlik 6grencilerine verilen
Yunanca egitimi, yabanci dil egitimi degil, dogal konusucularin bulundugu bir iletisim
ortaminda verilen ve ozellikle islevselligi yabanct dil egitimine kiyasla daha etkili
olmasi beklenen ikinci dil egitimidir. Gergeklesmesi beklenen hedeflere gore, ikinci
dil egitimi olarak verilen Yunanca egitimi, 68rencinin iki dilli bir birey olmasini

amaclamaktadir.

Iki dillilik alanindaki taninmis arastirmacilara gore, ikinci dil 6grenimi anadil
Ogrenimi ile paralellik gostermektedir. Yani birey, ana dilini ne kadar etkin
kullanabiliyorsa, ikinci dil 6grenimi de o kadar etkili bir sekilde gergeklesecektir. Buna
bagli olarak oOrneklem olusturacak Ogrenciler, iki dilli egitim verilen azinlik
ortadgretim kurumlarindan, tek dilli (Yunanca) egitim verilen Yunan ortadgretim
kurumlarindan ve ¢ok dilli egitim verilen medreselerden mezun olmus bireyler
arasindan secilecek ve Yunanca yazili anlatim becerileri diizey karsilagtirmasi

yapilacaktir.

Bat1 Trakya’daki Tiirk Azinlik ilkokullarindan mezun 6grencilerin Tiirkge ve
Yunancadaki yazma becerilerine yOnelik arastirmalar yapilmistir. Ancak, Yunan
Pedagoji Enstitiisti tarafindan belirlenmis ortadgretim miifredat programina gore,
Yunanca yazili anlatim becerileri kazandirma konusunda gergeklesmesi beklenen
hedeflere, ortaggretimini Yunanistan’da tamamlamis Tirk Azmlik 6grencileri
acisindan ne dl¢iide ulasilmis olduguna yonelik dair bir 6l¢gme degerlendirme ¢aligmasi
bugiine kadar yapilmamistir. Lise mezunu Tiirk Azinlik 6grencilerinin Yunanca yazili
anlatim becerilerini dlgmeye ve degerlendirmeye yonelik bu ¢alismanin énemli bir

eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.
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Varsayimlar

1- Arastirmada Ogrencilerin  Yunanca yazili anlattm becerilerini

degerlendiren uzmanlarin goriisii gegerlidir.

2- Aragtirmada Yunanca yazili anlatim becerilerini 6l¢gmek icin uygulanan
testlerin ve testlerdeki maddelerin Slgmeye yoneldikleri davranigi 6lgmede yeterli

olduklar1 yolundaki uzman gortisii gecerlidir.

3- Bu aragtirmada 6rneklem grubunu olusturan, 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda Trakya Universitesi’nde egitim hayata aktif olarak devam eden, rastgele

secilmis 100 6grenci arastirma evrenini temsil etmekte yeterlidir.

Smirhliklar

1- Aragtirma Yunanistan’da Bati1 Trakya’da iki dilli egitim verilen Azinlik
Lisesi, tek dilli (Yunanca) egitim verilen Yunan devlet lisesi ve Medrese mezunu Tiirk

Azinlik 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir.

2- Arastirma Trakya Universitesi’nde, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
aktif olarak egitim hayatina devam eden Azmlik, Yunan devlet lisesi ve Medrese

mezunu olan Tiirk 6grencileri kapsamaktadir.

3- Ogrencilerin sadece Yunancada yazili anlatim becerileri sinanmistir.
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1. BOLUM

ANA DILI VE IKi DILLILIK

1.1. Ana dili ve onemi

Yabanci kaynaklarda karsimiza mother language (ana dili), first language
(birinci dil), native language (ana dili), national language (ulusal dil), parent
language (ebeveyn dili) olarak da ¢ikabilen ana dili (mother tongue); “kisinin
baslangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden ogrenilen, insamin biling altina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii

%8 seklinde tanimlanmaktadir. Bir baska tanima gore ise,

259

baglarini olusturan dildir.

“insanin dogup biiyiidiigii aile veya toplum iginde ilk ogrendigi dil, onun ana dilidir.

Yukarida bahsedilen tanimlarda da vurgulandigi gibi ana dili, birey ve toplum
i¢ icedir. Ozdemir’e goére, “anadili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu
gelisigiizel bir insan yigini olmaktan ¢ikartip uluslastiran en onemli etkenlerden

biridir.’°

Hoque MBE’ye gore dil ile kiiltiir arasinda keskin bir iligki vardir. Bir dil
reddedildiginde dil ile ilintili tarih ve kiiltiir de reddedildigi gibi, ayn1 zamanda bir dili
kabul etmekle de kisi kendine yeni kimlikler kazandirma egilimindedir.®! Bilinenler

1s181inda bu sekilde bir davranig bireyin i¢inde yasamakta oldugu ¢ok kiiltiirlii ortamda

%8 Dogan Aksan, “Anadil”, TOMER Dil Dergisi, Say1 16, s. 66.

% Giinay Karaagac, Dil Bilimi Terimleri Sozligii, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara 2013, s. 109.

8 Emin Ozdemir, “Anadili Ogretimi”, Tiirk Dili, Dil Ogretimi Ozel Sayis1, 1983, s. 21.

61 Aminul Hoque MBE, “Dogu Londra’daki Ugiincii Nesil Biiyiik Britanya Dogumlu Bangladesliler:
Dil, Kiiltiir ve Kimlik Arasindaki Karmasik Etkilesim”, Azinlik Egitiminde Iki Dillilik ve Dilsel
Yeterliligin Geligimi, Cev. Ali Hiiseyinoglu-Giilay Mehmet, Ed. Pervin Hayrullah, B.A.K.E.S.
Yaynlari, Giimiilcine (Komotini) 2014, s. 27.
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benlik duygusunun getirdigi bazi kazanimlarla 6zgiivenli bir bi¢imde yer edinmesine
ve dolayisiyla da gegmisiyle kuvvetli baglar kurarak mutlu bir hayat siirmesine engel
olusturacaktir. Ciinkii ¢ok kiiltiirlii bir iilkede biiyliyen ¢ocuklar ana dilleri vasitasiyla
kimlik olusturmakta ve i¢inde yasadiklar1 ¢ok kiiltiirlii toplumda ana dili ve kiiltiirleri

ile varliklarim siirdiirmektedirler.%?

Bir bolgede konusulan ana dili, kiiltiir olusum siirecine dogrudan etki eder ve
bireylerin diinya algisini belirleyerek onlart uzun zamandan beri siiregelen bir dilsel
liretim siirecine dahil eder. Ornegin Eskimolarm ana dillerinde “kar” kelimesini
karsilayan onlarca sozciik varken Ingilizcede en fazla iki ii¢ sdzciik (snow, sleet, slush)
yeterli gorilmiistiir. Buradan hareketle dil kullanicilarinin ¢evrelerinde bulunan
nesneleri uygun kelimelerle ifade ederken birtakim ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurduklarini sdylememiz miimkiindiir. Ayni sekilde bir Fransiz, masanin ayagini
(pied) kastederken, bir Ingiliz ayn1 masanin bacagini (leg) anlayacaktir. Tek tanril1 din
mensubu toplumlarda bir hafta yedi glinden olusurken ¢ok tanrili dine mensup
Inkalarda bir hafta on giinden olusmaktadir. Bir toplumda yasayan insanlarin ana dili
onlarin diisiince bi¢cimiyle dogrudan iligkilendirilirken, simdilerde kabul goren goriise
gore ayn1 zamanda farkli diller, onlarin konusuldugu farkli ¢evreleri yansitmaktadir.
Bu goriise Whorf’un dil hipotezinden yola ¢ikilarak varilmistir. Bu hipoteze gore bir
dil o toplumda yasayan insanlarin diinya algilarina yogun bir bigimde etki etmekte ve

boylece de onlarin bilissel islevlerini belirlemektedir.5®

62 Hatice Parlak, “Avustralya’daki Tiirk Ailelerin Ana Dil Edinimi Uzerindeki Rolii”, Sosyal Politika
Calismalar: Dergisi, Say1 32, 2014, s. 20.

8 Witold Tulasiewicz-Anthony Adams, Teaching the Mother Tongue in a Multilingual Europe,
Continuum, London 2005, s. 5.
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1.2. Cok dilli ortamlarda ana dili egitimi

Ana dili egitimi konusu 6zellikle ¢ok dilli toplumlarda 6nem kazanmustir. Tek
dilli toplumlarda da ana dili egitimi belirli bir dneme sahipken, bunun genis ¢apli bir
arastirma konusu olmasinda ¢ok dilli - ¢ok kiiltiirlii uluslarda azinliklarin ana dilini
korumaya yonelik yaklasimlar oldukea etkili olmustur, diyebiliriz. 1981°de kurulan
Uluslararasi Ana Dili Egitimi Organizasyonu’nun (IMEN) 1983’te diizenlenen
kargilastirmali ana dili egitimini konu alan ilk konferanslarinda, ¢ogu zaman
bulunduklart tilkeler tarafindan gérmezden gelinen ya da reddedilen gogmen (alokton)
ya da yerli (otokton) azinliklarin ana dili egitimini kapsayan politikalar belirlenmesi
hedeflenmistir. Herrlitz ve van de Ven’e gore azinlik ¢ocuklarinin dilsel ge¢misleri
goz Oniinde tutularak, ¢ok dilli topluma adapte olmalari hususu dogrultusunda

politikalar olusturulmas1 konferansin en énemli hedefini olusturmaktadir.®*

Ana dili egitimi ¢ocugun dogdugu andan itibaren baslar. Bu noktada ailelere
biiyiikk is diigmektedir. Ana dili egitiminde en biiyilk sorumluluklardan biri de
ailenindir. Aileler iki dillilik hakkinda genis bilgi sahibi olmali ve cocuklarim
yonlendirirken bilingli davranmalidir. Cocuga ana dilinin, verimli ve islevsel bir, iki
dilli egitim politikas1 ile basarili bir sekilde 6gretilmesi olduk¢a miimkiindiir. Ana
dilinin kirillgan yapisi sebebiyle 6zellikle egitim - 6gretimin ilk yillarinda yitirilebilir
olmast goz Oniinde bulundurulmalidir. Ana dili kaybi, ¢ocuklarin ana dili
konusucularina yabancilik hissetmesine ve aileler arasindaki iliskinin zayiflamasina
sebep olacaktir. Saglikli bir kisilik ve benlik gelisiminde ana dilinin ¢ok 6nemli bir
rolii vardir. Ozellikle iki dilli toplumlarda ¢ocugun dili ve dolayisiyla da kiiltiirii ile

olusturacag kisilik alt yapisi, bir birey olarak yer edinecegi toplumda mutlu ve

6 Wolfgang Herrlitz-Piet-Hein van de Ven, “Comparative Research on Mother Tongue Education:
IMEN’s Aims, Points of Departure, History and Methodology”, Research on Mother Tongue Education
in a Comparative International Perspective - Theoretical and Methodological Issues, Ed. Wolfgang
Herrlitz, Sigmund Ongstad- Pien-Hein van de Ven, Rodopi, Amsterdam - New York 2007, s. 23.
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Ozgiivenli bir sekilde yasamasini saglayacaktir. Cocugun dilsel farkliliginin aslinda

onun bir zenginligi oldugu ¢cocuga ana dili sevgisi ile asilanmalidir.®®

Gilizel’e gore (2014) eger bir gogmen veya azinlik mensubu ¢ocuk 10-12
yasina kadar olan egitim siirecini ana dilinde gegirirse, ana dili 1yi bir baglangi¢ i¢in
ona sunulmus 6nemli bir firsat olacaktir. Bunun yaninda ikinci dil (L2) egitimi belirli
bir siire ertelenirse bu, ¢ocugun bilissel ve dil bilimsel gelisimi arasinda miimkiin olan
en iyi etkilesim i¢in miikemmel bir sanstir. 10 yasindan 12 yasina kadar olan
cocuklarin, ozellikle kiigiik ¢ocuklarin, yeni bir dil 6grenmenin yetiskinlere 6zgi

avantajlarina sahip olmaktan mutluluk duyduklari ifade edilmektedir.®

8 Mine Adali Radaykova, “ Erken Cocukluk Déneminde Dil Gelisimi”, Azinlik Egitiminde Iki Dillilik
ve Dilsel Yeterliligin Gelisimi, Cev. Ali Hiiseyinoglu-Giilay Mehmet, Ed. Pervin Hayrullah, B.A.K.E.S.
Yaynlari, Giimiilcine (Komotini) 2014, s. 154-155.

8 Abdurrahman Giizel, a.g.e., s. 29.
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1.3. iki dillilik

Iki dilliler basit bir sekilde “iki dili kullanan insanlar” olarak
tanimlanmaktadir. Iki dillilik ise “iki dili konusma becerisi” ya da “konusma dilinde
iki dili kullanma aliskanlig1” olarak karsimiza ¢ikar. Toplum dilbilimciler iki dilliligi
tanimlarken, iki dilin hem bireysel hem de toplumsal kullanimina bir biitiin olarak
isaret ederler. Bazi arastirmacilar bu iki kullanimi birbirinden ayirma ve olgulari farkl
farkli ele alma gereksinimi duymustur. Hamers ve Blanc iki dilliligi tanimlarken “iki
dilin toplumsal kullanimini1™, iki dili kullanma becerisini tanimlarken Weinreich ve
Lambert vd. gibi “bireyin psikolojik durumunu” temel almistir. Ferguson diglossia
terimini “bir dilin iki ayr1 bi¢iminin toplumda farkli iletisim cergevelerinde
kullanilmas1” olarak tanimlamaktadir. Elwert ise Ferguson’un diglossia terimi ile
anlattig1 durum igin “stilistik iki dillilik” terimini kullanarak bu durumu toplumsal iki
dillilikten ayirmistir. Diglossia, ayni dilin farkli degiskelerinin kullaniminin goz
oniinde bulunduruldugu bir terimken, Fishman dil farkliliklarin bir silireme
(continuum) tabi oldugunu goz onilinde bulundurarak, farkli dillerin kullanimim
“genisletilmis diglossia” olarak nitelendirmistir. Daha yakin ge¢miste Hudson
“toplumsal iki dillilik” terimini kullanirken, dil ve degiskelerinin ¢ogu zaman politik
ve Kkiiltiirel kaynakli olustugunu ve artik diglossia teriminin kullanilirken,
konusucularin farkli dil kullanimlarinin ve dillerin (akraba diller olsun veya olmasin)
kullanimlarina binaen aralarinda ortaya ¢ikan iligkinin g6z 6niinde bulunduruldugunu

ifade etmistir.%’

Grossjean’e gore iki dilliligin halk arasindaki yaygin tanimi iki dilin de
sorunsuz ve akici bir sekilde konusulmasidir. Grossjean bunu iki dillilige tek dillilerin

bakis acis1 olarak degerlendirmis ve iki dillilerin iki dilde de miikemmel hakimiyeti

87 Charlotte Kemp, “Defining Multilingualism”, The Exploration of Multilingualism - Development of
Research on L3, Multilingualism and Multiple Language Acquisition, Ed. Larissa Aronin-Britta
Hufeisen, John Benjamins Publishing Company, Amsterdam - Philadelphia 2009. s. 14-15; Giiray
Konig, “ikidillilik, Tanimu ve Tiirleri”, Dilbilimin Diinii, Bugiinii, Yarin: - 1. Dilbilimi Sempozyumu,
Hacettepe Universitesi Yayinlari, Ankara 1987, s. 86.
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oldugunu bir efsane olarak nitelendirerek, iki dilliligin tek dillilik Olgiitlerine gore

degerlendirilmemesi gerektigini belirtmistir.%®

Bazi aragtirmacilar iki dilliligi tanimlarken iki dilli bireyin iki dildeki
yetkinlik seviyesini temel almiglardir. Baz1 arastirmacilar her iki dilde de yliksek bir
yetkinlik seviyesi ararken, bazilari iki dilden herhangi birini asgari Seviyede
kullanabiliyor olmay1 yeterli saymistir. Bloomfield iki dilliligi “her iki dili de ana dili
gibi kullanabilmek” olarak tanimlarken bunun tersine Mackey, iki dilliligi basitce “bir
dilden fazla dili kullanabilme becerisi” olarak, Weinreich ise benzer bir sekilde
“uygulamada iki dilden birini doniisiimlii olarak kullanma” olarak tanimlamistir.
Haugen iki dilligi tanimlamada baslangi¢ noktasi olarak “bir konusucunun baska bir
dilde tamamen anlaml sdzceler iiretmeye baslamasini” temel almakta ve iki dilliligi
“iki ayr1 dili bilme” olarak tanimlamaktadir. Haugen bu iki dilde de kusursuz bir
yetkinlik olmasi gerekmedigini, genellikle bir dilin 6tekine kiyasla daha az bilindigini,

her iki dili de kusursuz bir sekilde kullananlara nadiren rastlanildigini belirtmistir.%°

Buradan hareketle, Bloomfield’in yiiksek beklentiler ile tamamen dengeli bir
iki dillilik tanimladigini ve Mackey, Weinreich ve Haugen’in diisiik beklentilerle, iki
dillilikte dnemli olanin uygulamada iki dili de bir sekilde kullanabilme becerisi olarak
ele aldiklarin1 g6z Oniinde bulundurdugumuzda iki dilliligin tanim araligi oldukga
genistir, diyebiliriz. Beardsmore; Mackey ve Weinreich’in Onciisii oldugu, ana
dilinden baska bir dili asgari seviyede kullanabilme temelli iki dillik yaklasimlarini
“minimalist”, Bloomfield’in her iki dilde de ana dili seviyesinde hakimiyet bekleyen

yaklasimini “maksimalist” bakis agis1 olarak degerlendirmistir.”®

Macnamara iki dilliligin yetkinlik derecesini belirlerken dilleri bir biitiin

olarak degil, alt bilesenler olarak ele almamiz gerektigini ifade eder. Bu alt bilesenler

8 Francois Grossjean, Bilingual - Life and Reality, Harward University Press, Cambridge-
Massachusetts-London 2010, s. 19-21.

6 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, Bilingualism - An Advanced Resource Book, Routledge, USA
2007, s. 5; Giiray Konig, a.g.m., s. 85.

0 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 5
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okuma, dinleme, konusma, yazma olarak ifade edilen dort dil becerisidir. Bu goriise
gore iki dilli bireylerin dort dil becerisindeki yetkinlikleri bir siirem (continuum)

icindedir.”

Grossjean, iki dilliligin tanimlanmasinda iki dildeki yetkinlik seviyesini g6z
onlinde bulundurmanin bazi sorunlar dogurabilecegini belirterek 6nemli olanin dil
kullanim1 oldugunu ifade etmistir. Ona gore iki dillilik “iki veya daha fazla dilin (ya

da lehgenin) giinliik hayatta kullanilmasidir.”"2

Chin ve Wigglesworth’a gore maksimalist yaklasim c¢ercevesindeki iki
dillilik gergek hayatta yoktur ve eger ¢evremizdeki iki dillileri gdzlemlersek onlarin
iki tek dilli gibi islev gostermediklerini-gdsteremediklerini hizli bir sekilde fark
edebiliriz. Gergekte iki dillilerin iki dildeki yeterlilikleri, dil kullanim alanlarina gére
ve kisiden kisiye biiylik farklilik géstermektedir. Maksimalist yaklasim ikinci dildeki
asgari iletisim becerisi ile giinlik yasamda aktif olarak kullanim becerisini ayirt

etmekte yetersiz kalmaktadir.”

Bununla birlikte iki dillilik hakkinda baz1 yanlis bilinenler vardir. Ornegin iki
dilliligin konugmada gerilige neden oldugu ifade edilmektedir. Bu yanlis inanigin
aksine arastirmalarda tek dilli ve iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin es zamanl
ilerledigini gostermektedir. Bir baska 6rnek de iki dili ayn1 anda 6grenen ¢ocuklarin
karmasa yasadiklarinin ifade edilmesidir. Bu goriisiin hi¢bir sekilde bilimsel dayanagi
yoktur. Aksine bir cocugun iki dili aym1 anda kullanmasi onun karmasa yasadigini
degil, o dillerdeki ustaligin1 géstermektedir. Cogu ¢ocuk dil dgrenirken iki dili birbiri
ile karistirma egilimindedir. Grossjean iki dilliligin ¢ocuklarin gelisiminde olumsuz
etkisi oldugu goriisiinii bir efsane olarak nitelendirmektedir ve bunun sayisiz aragtirma

tarafindan ciiriitiilmiis oldugunu ifade etmektedir.”

1 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 6.

"2 Francois Grossjean, a.g.e., S. 22.

3 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 5-6.

" Mine Adal Radaykova, a.g.m., s. 150; Francois Grossjean, a.g.e., s. 218.
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Uzmanlar 1960’lara kadar iki dilliligin genelde ¢ocugun zihinsel siire¢lerini
sekteye ugrattigini ve iki dilliligin zihinsel karisikliga ve dilsel bozukluklara sebep
oldugunu belirtmislerdir. 1960’lardan sonra yapilan ¢alismalar ise bunun tam tersine,
iki dilliligin bireyin zihinsel etkinliklerini hizlandirdigi, daha esnek diistinme ve

yaraticilik becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir.”™

Baker’a gore iki dilli olmanin birgok avantaji ve cok az dezavantaji vardr. ki
dilli olmak, insana nesiller arasinda koprii kurma imkani saglar. Bagka bir iilkede
yasayan akrabalarin dili cocugun dilinden farkli oldugunda tek dilli cocuk bu kisilerle
iletisim kuramayacak, bdylece de aitlik ve koklesmislik duygusunu yasayamayacaktir.
Iki dilli gocuklar tek dilli gocuklara nazaran daha fazla kisiyle iletisim kurma sansina
sahiptir. Bu da kiiltiirler arasinda baglant1 olusturabilmelerini saglamaktadir. Iki
dilliligin bagka bir 6nemli avantaji da ¢ocugun iki dilde okuryazar olabilmesidir. Bu
sayede cocuk, her iki dilin edebiyatindan faydalanabilir, farkli fikirleri, gelenekleri,
diisiinme sekillerini ve davranislari taniyabilir. iki dilli bireylerin avantajlarindan bir
digeri, iki veya daha fazla diinyayr yasamaktir. Her dille birlikte halk deyisleri,
hikayeler, gelenekler; selamlasma, tebrik ve taziye kaliplari; evlilik, dogum ve 6lim
adetleri; diinyayr anlama ve algilama bigimleri, fikir ve inanclar, diislinme ve
sakalasma vb. yeni ifade sekilleri edinilir. Arastirmalarda iki dilli ¢ocuklarda
diisiinmeye 6zgii 6zel bir avantajin oldugu ortaya konmaktadir. Iki dilli cocuklar her
nesne ve her fikir icin iki veya daha ¢ok kelime barindirirlar. Bu da bir kelime ve
gosterdigi kavram arasindaki bagin yoruma acik oldugunu gostermektedir. Bazen ayni
kelimelerin farkl dillerde farkli yan anlamlari olabilir. Kelimelere yavas yavas farklh
kullanimlar katildig1 zaman, iki dilli kisi daha yaratici, akici ve esnek diisiinme becerisi
kazanabilir. Iki dil arasinda gecis yapabilmek, dil bilincini ve iletisimde duyarlilig:

giiclendirmektedir.’®

> Giiray Kénig, a.g.m., s. 85.
76 Colin Baker, Ikidilli Egitim..., s. 31-34.
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1.4. Dillerdeki yetkinlige gore iki dillilik tiirleri

Arastirmacilar iki dilliligi, bireyin her iki dilde sahip oldugu dil yetkinligini
g0z ontinde bulundurarak, dengeli iki dillilik (balanced bilingualism), baskin iki dillilik
(dominant bilingualism), pasif ya da gerileyen iki dillilik (passive or receptive
bilingualism) ve yart dillilik ya da kisitly iki dillilik (semilingualism or limited

bilingualism) gibi terimlerle ifade etmislerdir.”’

1.4.1. Dengeli iki dillilik (Balanced bilingualism)

Dengeli iki dillilik terimini ilk defa Lambert vd. kullanmistir. Bu terimle
anlatilmak istenen, bireyin her iki dilde de tam olarak yetkin oldugu bir iki dilliliktir.
Iki dilde de oldukca yetkin iki dilli bireyler ile karsilasmak miimkiindiir. Bu bireyler
i¢in kimi zaman denk iki dilli (ambilingual) ve esit iki dilli (equilingual) gibi terimler

de kullanilmaktadir.’®

Beardsmore’a gore dengeli bir bireyin dengeli bir iki dillilige sahip olmasi
neredeyse imkansizdir. En yiiksek seviyelere sahip konferans terciimanlar bile iki
dilden birini se¢me egilimi gosterirler ve tercimanlikta baskin olan dillerinde

uzmanlasirlar.

Dengeli iki dillilik terimi genellikle ideallestirilmis bir anlayis olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Fishman’a gore bireyin iki dilde de ayn1 seviyede akici olmasi
cok nadir rastlanan bir seydir. Bir birey iki dilde de oldukg¢a yetkin olabilir ama

kesinlikle bazi durumlarda, 6zellikle 6zgiil konular tartisirken, iki dilden birini

" Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 6.

78 Colin Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, 3. baski, Multilingual Matters,
Clevedon 2001, s. 7.

9 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 6-7.
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secmektedir. Ornegin birey, is arkadaslariyla konusurken baska, evde konusurken

baska dili kullanmaktadr.®°

1.4.2. Baskin iki dillilik (Dominant Bilingualism)

Baskin iki dillik terimi, bireyin iki dilden birinde daha yetkin oldugu durumu
tanimlamak icin kullanilmaktadir. Arastirmacilar bu terimi agiklarken daha az yetkin
olunan dili “ast” dil olarak belirtirler. Fakat “baskin” terimi her alan i¢in gegerli
olmayabilir. Ornegin hem Almanca hem de Fransizcada oldukga yetkin bir birey,
futbol hakkinda konusurken Fransizcayi segebilir. Bu onun Fransiz arkadaglariyla
futbol oynadigimi ya da futbol hakkinda goriis belirtirken genellikle Fransizca

konusulan bir ortamda bulundugunu gostermektedir.®

1.4.3. Pasif ya da gerileyen iki dillilik (Passive or receptive bilingualism)

Pasif ya da gerileyen iki dillilik terimi, iki dilli bireyin bir dildeki yetkinligini,
biiyiik olasilikla o dili kullanmamasindan dolayi, kaybettigi durumlar1 tanimlamak i¢in
kullanilmaktadir. Aragtirmacilar “gerileyen” terimi olumsuz anlamlar ¢agristirdigi i¢in
“pasif” terimini kullanmanmin daha dogru olacagini belirtmiglerdir. Ornegin,
Meksika’ya go¢ etmis bir Cinli giinliik yasaminda Ispanyolca konusacak ve Cince
konusma firsat1 bulamayacaktir. Zaman gectikce bireyin Cincedeki yetkinligi uzun
siire kullanmamasindan dolay1 azalacaktir. Birey hala iki dillidir fakat bir dil pasif

durumdadir.®?

8 Colin Baker, Foundations of..., s. 7.
81 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 7.
82 Gos. yer.



34

1.4.4. Yan dillilik ya da kisith iki dillilik (Semilingualism or limited
bilingualism)

Yar dillilik ya da kisitli iki dillilik terimi, ilk olarak Hansegard tarafindan,
Isveg’teki Finlandiyali azinlik cocuklar1 drnekleminden yola ¢ikilarak, iki dillilerin tek
dillilere kiyasla alt1 farkli dil yeterliliginde daha eksik oldugu durumlari tanimlamak
icin kullanilmistir.®® Hansegard bu alt1 dil yeterliligini; “kelime dagarcig1 hacmi”, “dil
dogrulugu”, “bilingsiz dil isleme (otomatizm)”, “dil yaratimi”, “fonksiyonel dil

ustalig1” ve “anlamlar ve imgeler” olarak ifade etmektedir.3

Yar dillilik, bireyin her iki dildeki davranisinin da tek dillilere gore yetersiz
oldugu durumlarda s6z konusudur. Yari dilli bireylerin her iki dili de islevsel olarak

yeterli kullanamadiklar ifade edilmektedir. &

Yan dillilik terimi artik revagta bir tabir olmamasina ragmen, beklenenden
daha az basar1 gosteren iki dillilerin, ne birinci dillerine ne de ikinci dillerine hakim
olmasi hala tartisilan bir konudur. Cummins, birisini yar1 dilli olarak siniflandirmanin
oldukca olumsuz oldugunu ve c¢ocuklarin Ogrenimlerine zarar verebilecegini
belirterek, ayn1 durumu anlatmak i¢in “kisith iki dillilik” tabirini kullanmanin daha
uygun olacagi goriisiindedir. MacSwan ise yar1 dillilik olgusunu dilsel gegmisten ¢cok
sosyoekonomik statii ile agiklama egilimindedir. Ona gore, sosyal acidan hali hazirda
dezavantajli konumda olan ikinci dil 6grenicilerini etiketlemek, onlara daha fazla zarar

vermektedir.8

8 Colin Baker, Foundations of..., s. 9.

8 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 7.
8 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 8.
8 Giiray Kénig, a.g.m., s. 86.

8 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 9.
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1.5. Iki dilli egitim modelleri

Arastirmacilar iki dilli egitim modellerini, egitimin hedefi dogrultusunda
simiflandirmiglardir. Bu hedefler genelde “gegici” ve “koruyucu” iki dilli egitim
modellerini 6ngérmektedir. Gegici iki dilli egitim modelinde 6grenciler hem ana
dillerinde hem de ikinci dillerinde egitim gormektedirler fakat ana dili egitimi
genellikle iki ya da i¢ yil ile sinirlandirilmistir. Bu tarz modeller iki dillilik i¢in “zayif”
egitim modelleridir. Ogrencinin ana dilini korumaya yonelik egitim programlarinda
ise 6grenciler biitlin egitim hayatlari boyunca hem ana dillerinde hem de ikinci dilde

egitim alirlar. Bu tarz modeller iki dillilik i¢in “giiclii” egitim modelleridir.®’

Baker’a gore gecici iki dilli egitim programlarinda hedef, cocugu evinden
disar1 ¢cikarip azinlik dilinden, baskin yani ¢ogunluk diline geg¢isini saglamaktir. Sosyal
ve kiiltiirel asimilasyon temel amactir, denilebilir. Koruyucu iki dilli egitim
programlarinda ise hedef cocugun ana dilini korumak, ¢ocugun kiiltiirel kimlik
olgusunu giiclendirmek ve bir ulustaki azinlik mensubu etnik grubun haklarim

tanimaktir.88

Bir¢cok aragtirma azinlik mensubu c¢ocuklarin ana dillerinde egitim
almalarinin oldukg¢a yararli oldugunu gostermektedir. Ana dilini korumaya yonelik
modelde 6grenciler, dncelikle ana dillerindeki okulla iliskili kelime dagarciini ve
konusma bigemlerini edinirler. Bu modelde egitim goren c¢ocuklar ikinci dili
ogrenirken ayn1 zamanda, okul ortamina 6zgii dil goriintimlerini de edinirler. Bu model
cocuklara ikinci dillerini gelistirirken ayn1 zamanda ders icerigi materyallerini, diger
cocuklarla etkilesim i¢inde 6grenme olanagi sunmaktadir. Yakin zamanda yapilan iki
tip modeli kiyaslayan ¢aligmalar, ana dilini korumaya yonelik modelde egitim gormiis

cocuklarin sadece ikinci dilde egitim goren ¢ocuklara gore ¢ok daha tistlin bir bagari

8 Victoria Fromkin-Robert Rodman-Nina Hyams, An Introduction to Language, 10. baski, Wadsworth
Cengage Learning, New York 2014. s. 317; Colin Baker, Foundations of ..., S. 192.
8 Colin Baker, Foundations of..., s. 192.
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gosterdigini ve gecici egitim modelinde egitim gormiis ¢ocuklardan da daha fazla

basar1 gosterdiklerini ortaya koymaktadir.%

Otheguy ve Otto, dngdriilen hedefler dogrultusunda koruyucu programlari,
“duragan koruyuculuk™ ve “gelismeye yonelik koruyuculuk™ olmak tizere ikiye
ayirmiglardir. Duragan koruyuculuk modeli ¢ocugun okula baslarken sahip oldugu ana
dili becerilerini korumay1 hedeflemektedir Dolayisiyla bu modelde temel amag,
cocugun ana dilindeki yetkinligini gelistirme amaci glitmeden, sadece dilsel kaybinin
ontline ge¢mektir. Gelismeye yonelik koruyuculukta ise ¢gocugun ev dili becerisini
kusursuz bir yetkinlige ve iki dilli okuryazarliga dontistiirme hedefi vardir. Bu durum
bazen “zenginlestirilmis iki dilli egitim” olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Zenginlestirilmis iki dilli egitim modeli bireysel ve topluluk halinde azinlik dili

kullanimin, kiiltiirel cogulculugu ve dil gesitliligini hedeflemektedir.*

1.5.1. Daldirma (Submersion) modeli

Baker bu modeli bir ylizme havuzu Ornegi ile agiklamaktadir. Normal
egitimde hizl bir ikinci dile gegisten ziyade, daldirma modelinde 6grencinin herhangi
bir ylizme dersi almadan, kolluksuz bir sekilde ikinci dilin olusturdugu derin bir
havuza atilmas1 ve bu havuzda bogulmadan hizli bir sekilde ylizme yani ikinci dili
ogrenmesi hedeflenmektedir. Bu modelde azinlik 6grencisi egitim hayatini, cogunluk
dilinde akici bir yeterlilige sahip 6grencilerle birlikte, ¢ogunluk dilinde gegirmektedir.
Hem 6gretmenler hem de 6grenciler sinifta sadece cogunluk dilini kullanmaktadirlar.

Bu tarz bir egitim modelinde amag asimilasyondur ve hedef tek dilliliktir.%

Benson’a gore daldirma modelinin iki dilli bir egitim modeli olmadig1 agiktir.

Fakat kasith veya kasitsiz politikalar ile ¢ogunluk dili olmayan dilleri konusan

8 Victoria Fromkin-Robert Rodman-Nina Hyams, a.g.e., s. 317.
% Colin Baker, Foundations of..., s. 192-193.
%1 Colin Baker, Foundations of..., s. 195-196.
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Ogrenciler, bagka se¢cim sansi birakilmadan, anlamadiklar1 bir dilde okula gitmek
zorunda birakilmaktadir. Eger kasith politikalar yiiriitiiliiyorsa bu durum, 6grencinin
ana dilini kaybetme pahasina ¢ogunluk diline olabildigince maruz kalmasi gerektigi
efsanesine dayandirilmaktadir. Bu efsane bir¢ok arastirma tarafindan ciiriitilmiis
olmasma ragmen bu model, Giiney Amerika, Afrika, Asya ve Giiney Afrika’da,
ozellikle de Etiyopya, Vietnam, Kambogya, Gine, Papua Yeni Gine, Mozambik gibi
yoneten elit kesimin azinliklara yonelik asimilasyon politikalarinin olduk¢a yogun

oldugu iilkelerde uygulanmaya devam etmektedir.%

1.5.2. Soyutlayic1 egitim modeli (Segregationist education)

Bu model karsimiza “ayrimeci” egitim modeli olarak da ¢ikmaktadir. Bu
modelde egitim yalnizca azinlik dilinde verilmektedir. Ayrime1 ya da soyutlayici
egitim, azinliklarin sadece ¢ogunluk dilinde egitim almaya kars1 ¢iktiklar1 bir ortamda
vuku bulur. Yalnizca azinlik dilinde verilen tek dilli bir egitim modelinde amag 1rk
ayrimi olabilir. Bu tarz bir egitimde ydneten elit kesim, azinliklarin egitim yoluyla
ayrimini ve bagimliliklarimi silirdiirme egilimindedir. Bu tarz bir egitim modeli

genellikle oldukga geri kalmis toplumlarda goriilmektedir. %

1.5.3. Gegici iki dilli egitim modeli (Transitional bilingual education)

Gegici iki dilli egitim modeline ABD’de yaygin olarak rastlanilmaktadir. Bu
egitim modelinde hedef azinlik grubunun asimilasyonudur. Bu modelin daldirma
modelinden farki, 6grencilerin gecici bir siire azinlik dilinde egitim almalarina olanak
saglanmasidir. Cogunluk dilinde belirli bir yetkinlik seviyesine geldigi diisiiniilen

cocuklar normal egitime gecirilir ve tek dilli egitim siirecine tabi olurlar.%*

%2 Carol Benson, “Designing Effective Schooling in Multilingual Contexts: Going Beyond Bilingual
Models”, Social Justice Through Multilingual Education, Ed. Tove Skutnabb-Kangas-Robert
Philipson-Ajit K. Mohanty-Minati Panda, Multilingual Matters, Bristol 2009, s. 65.

93 Colin Baker, Foundations of..., s. 198.

% Gos. yer.
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Gegici iki dilli egitim modelinin gerekgesi olarak, dgrencinin ¢ogunluk
dilinde islevsel olma zorunlulugu gosterilmektedir. izaha gore ¢ocuklar eger cogunluk
dilinde hizli bir sekilde gelisim gosterip topluma karigsmazlarsa, toplumsal olarak
bircok acgidan geri kalirlar. Gegici iki dilli egitim modeli erken ¢ikisli ve geg¢ ¢ikish
olmak tiizere ikiye ayrilmaktadir. Erken ¢ikish gecici iki dilli egitim modeli azinlik
Ogrencilerine ana dillerinde en fazla iki sene egitim olanagi sunarken ge¢ cikisl iki
dilli egitim modeli altinct sinifa kadar smiflarin %40’1inda ana dili egitimi olanag:

sunmaktadir.®®

Cocuklar genel egitime dahil edildiklerinde kendilerinden dil, kiiltiir ve
egitim acisindan tek dilli akranlar1 gibi davranmalar1 beklenmektedir. ABD’de yapilan
arastirmalar, ¢ocuklarin gegici iki dilli egitim modelinde ana dillerinde egitim siireleri
uzadikca daha basarili olduklarin1 gdstermektedir. Baker’a gore ¢ocuklarin okulda ana
dillerinin kullanilmasina daha fazla izin verilmesi, dil ve egitim programi ¢ercevesinde

daha basaril1 olmalarim saglamaktadir.%

1.5.4. Batirma (Immersion) iki dilli egitim modeli

Batirma iki dilli egitim modeli, daha sonra bahsedecegimiz iki yonlii batirma
ve ¢ift dilli egitim modellerinden ayrilir. Ciinkii bu egitim modeli cogunluk ¢ocuklari
odaklidir ve 6gretim, onlarin ikinci dillerinde yapilmaktadir. Bu modelde egitim ilk
olarak, iki dilli 6grenciler yetistirmek amaciyla, 1970’lerin sonunda Kanada’da
uygulanmaya baglamistir. Glinlimiizde ise Avustralya, Avusturya, Fransa, Almanya,

Hong Kong, Macaristan, Amerika ve Ispanya’da siklikla uygulanmaktadir.®’

% Colin Baker, Foundations of..., s. 199.
% Colin Baker, Ikidilli Egitim..., s. 211.
% Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 87-88.
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Baker’a gore batirma egitim modeli genel bir terimdir ve daha once tecriibe
edilen batirma modeli uygulamalarma gore asagidaki maddeler halinde

siniflandirilir:®8

. Cocugun, batirma iki dilli egitim modeline basladig1 yasa gore batirma
modelini siniflandirmak miimkiindiir. Buna gore batirma modeli; okul 6ncesi
donemde baslandiginda “erken batirma”, dokuz - on yas arasi baslandiginda
“ara batirma”, ikinci seviyede baslandiginda ise “ge¢ batirma” olarak

siniflandirilir.

J Cocugun, batirma iki dilli egitim modelinde aldig1 egitimin siiresine
gore de batirma modelini smiflandirmak miimkiindiir. “Tam batirma”
ogrencinin ikinci dilde batirma ile ilk asamada %100 iki ya da ii¢ sene sonra
%80 ti¢ ya da dort sene sonra da %50 oraninda egitim almalari ile ilkokulu
tamamlamalarina isaret eder. “Kismi batirma” ise 6grencilerin okul dncesi ve
ilkokullarin1 %50’ye yakin bir siire ikinci dillerinde egitim almalarina denk

gelmektedir.

Kanada’da yapilan bir arastirmada “Fransizca batirma modeli” programinda
ana dili Ingilizce olan 6grencilerin, Ingilizcenin arka planda kalarak, derslerini
cogunlukla Fransizca almalarinin, 6grencilerin akici bir iki dillilige sahip olmalarini
sagladigi ortaya konulmustur. Ogrencilerin ev ve okul dillerinin degismesine ragmen
birinci dilleri olan Ingilizceleri, biitiin dersleri sadece Ingilizce gorenler kadar iyi
seviyeye ulagsmistir. Cummins’e gOre bu batirma programlarinin basarisinda,
Ingilizcenin genel cevrede kabul géren yiiksek statiilii bir dil olmasimin biiyiik etkisi
oldugu acgiktir. Cogunluk Ogrencileri i¢in uygulanan batirma programi

degerlendirmeleri bizlere, Ogrencilerin ana dillerinde sahip olduklart akademik

% Colin Baker, Foundations of..., s. 205.
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yeterliliklerinin, daha az ana dili egitimi almalarina ragmen, biitiin derslerini ana

dilinde gorenler kadar gelisim gdsterdigini ortaya koymaktadir.

1.5.5. Cift dilli (Dual language) ya da iki yonlii batirma (two way

immersion) iki dilli egitim modeli

Amerika’da cift dilli ya da iki yonli batirma egitimi modellerine hemen
hemen esit sayida azinlik dili ve ¢ogunluk dili 6grencilerinin ayni sinifta bulunmasi
durumunda rastlanmaktadir. Ornegin, sinifin yarisini ispanyolca konusulan evlerden
gelen ¢ocuklar, diger yarisimi ingilizce konusan tek dilli cocuklar olusturmaktadir. ki
dilde de egitim verildigi i¢in hedef, dengeli bir iki dilliliktir. Bu modelleri ifade etmek
icin kullanilan iki yonlii okullar (two way schools), iki yonlii iki dilli egitim (two way
bilingual immersion), gelisimsel iki dilli egitim (developmental bilingual education),
¢cift dilli egitim (dual language education), iki dilli batirma (bilingual immersion), ¢ifte
batirma (double immersion), birbirine kenetli egitim (interlocking education) gibi

birgok terim vardir.%

Cift dilli ya da iki yonlii batirma egitim modelleri iki dilsel arka plana sahip
ogrenci grubunun esit siirelerde iki dilde de egitim almalarini saglamaktadir. Daldirma
ya da gecici iki dilli egitim modellerinin aksine ¢ift dilli egitim modellerinde iki
dillilikte ve iki dilli okuryazarlikta giiglii bir yetkinlik hedeflenmektedir. Bu modeller
ile egitim alan azilik 6grencilerinin 6zsaygilar yiiksektir ve kiiltiirel kimliklerinden
gurur duymalar saglanmaktadir. Bu sayede Ogrenciler, ¢ogunluk kiiltlirliyle daha
saglikli bir sekilde etkilesime girebilmekte ve ayni zamanda kendi kiiltiirlerini de
cogunlukla etkilesime sokabilmektedirler. Bu modelde egitim alan Ogrenciler
akademik gelisimlerinde sadece dilsel degil, ayn1 zamanda kiiltiirel, psikolojik ve

sosyal destek almaktadirlar.10t

% Jim Cummins, “Empowering Minority Students”, Harward Educational Review, C.: 56, Say1 1, 1986,
s. 20-21

100 Colin Baker, Foundations of..., s. 212.

101 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 89.
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Chin ve Wigglesworth’e gore iki yonlii modeller, azinlik 6grencilerinin
egitimlerinde katki saglayici ve olumlu bir islev gérmektedir. Ciinkii azinlik dilinin
yogun bir sekilde 6gretilmesi s6z konusudur ve boylece azinlik dilini sadece evde
kullanilan bir dil olmaktan ¢ikarmaktadir. Chicago’da Ispanyolca - Ingilizce iki yonlii
egitim programinin uygulandigi bir okulda 6grenciler, ilk iki yillarin1 sadece ana
dillerinde (okul 6ncesi donem ve ilkogretim birinci sinif), 2. siniftan 4. sinifa kadar
yogunlukla ana dillerinde (%80-%20) ve 5. siniftan sonra esit bir sekilde iki dilli egitim
almiglardir. Okuldaki 6gretmenlerin hepsi iki dillidir. Smiflardaki 6grencilerin etnik
yapilar1 ve ana dilleri dikkatli bir sekilde gbz oniinde bulundurularak esit sayida bir
karisim yapilmistir. Programin basarist sonucu okul, Chicago’nun her yerinden
ebeveynler tarafindan yogun talep gdrmiistiir ve 68retmenlerin biiylik bir cogunlugu

cocuklarmi bu okula yénlendirmislerdir.1%?

Kanada’da yapilan bir aragtirmada iki yonli batirma modelinde egitim alan
azinlik oOgrencileri ile sadece baskin dilde egitim alan azmlik Ogrencileri
karsilagtirilmistir. Arastirmaya gore azinlik dilinin 6gretimi 6grencilerin ¢cogunluk
dilinde akademik yetkinliklerini herhangi bir kayba ugratmamistir. Diger bir ifadeyle,
bir okul giinlinlin biitiiniinde ya da kismi zamanli olarak azinlik dilinde (6rnegin
Ispanyolca) egitim alan dgrenciler, sadece baskin dilde (6rnegin Ingilizce) egitim alan
ogrencilerden akademik yeterlilik baglaminda farkli degildir. Cummins’e gore bu
durum, oOgrencilerin azmlik dilinde aldiklar1 egitimin azinlik dilinde akademik
yetkinligi artirmasinin yani sira, buradan edinilen yetkinligin, yeterli yogunlukta
etkilesim ve 6grenme motivasyonu saglandigi takdirde ¢ogunluk dilindeki akademik
yetkinlige de etki edecegini ileri siiren “bagimlilik hipotezi” ile temellendirilmistir. Iki
dilli program degerlendirmeleri, 6grencilerin ev dili kullanimina yonelen arastirmalar,
goemen c¢ocuklarin dil 6grenimi, bagintili Li-L> ¢alismalar1 gibi pek ¢ok arastirma

bagimlilik hipotezinin gecerliligini desteklemektedir.%®

102 Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 90.
103 Jim Cummins, “Empowering Minority...”, s. 20-21
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Yukarida belirtildigi tizere ¢ift dilli egitim modelinde siniflar hemen hemen
ayni sayida azinlik ve ¢ogunluk 6grencisinden olusmaktadir. Eger bir dil daha baskin
olursa, iki dillilik ve iki dilli okuryazarlik hedefi risk altinda olacaktir. Bu okullarda
isleyis gercekte bazi farkliliklar gostermekte ve daha yaygin olarak siiflarda azinlik
Ogrencileri ¢ogunluk 6grencilerine gére daha fazla sayida olmaktadir. Baker’a gore
ogrencilerin sayilarinin dengesiz olmasi, bir dilin daha baskin olmasina ve dolayisiyla
da diger dilin dislanmasina sebep olacaktir. Bu gibi durumlarda biitiinlestirmeden
ziyade soyutlanma olmasit muhtemeldir. Bu yiizden bu tiir smiflar olusturulurken

dgrenci sayilarinin dengeli bir bicimde dagilmasina 6zen gosterilmelidir.1%*

1.5.6. Azinlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim modeli

(Developmental maintenance bilingual education)

Azmlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu model, azinlik ¢ocuklarinin
okullarda egitim dili olarak kendi ait olduklar1 azinligin dilini ve buna paralel olarak
cogunluk dilini kullandiklari, dengeli bir iki dillilik hedefleyen egitim modelidir.
ABD’de Ispanyolca ve Navajo yerlilerinin dili, Ispanya’da Bask dili ve Katalanca,
Kanada’da Ukraynaca, Iskogya’da Keltce ve Isveg’te Fince araciliiyla verilen iki dilli
egitim bu modelde uygulama ornekleri olarak gosterilebilir. Bu modelde amag azinlik
Ogrencisinin ana dilini korumak ve ¢ogunluk diliyle es deger bir bigimde gelismesini
saglamak ve bu dogrultuda azinlik dilinin ¢ogunluk dili tarafindan eritilmesini

engellemektir.1%

Kanada’da bu modelde egitim i¢in miras dili egitimi (heritage language
education) terimi kullanilmaktadir. Fakat miras dili dersleri ile miras dili egitimi
arasinda fark bulunmaktadir. Manitoba, ingiliz Kolombiyas1, Saskatchewan ve Alberta
eyaletlerinde miras dili egitimi uygulanmaktadir. Bu model ile egitim alan ¢ocuklar

derslerini azinlik ve ¢ogunluk dilinde es deger bir sekilde almaktadirlar. Miras dili

104 Colin Baker, Foundations of..., s. 213.
105 Tove Skutnabb-Kangas, Bilingualism or Not: The Education of Minorities, Multilingual Matters,
Clevedon 1981, s. 240; Colin Baker, Ikidilli Egitim..., s. 208.
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dersleri ise 60°dan fazla dilde yaklasik 100.000 6grenciye haftada iki buguk saat olmak

lizere, yemek aralar1, okul sonras1 ve hafta sonlar1 verilmektedir.1%®

ABD’de 1980’lerin basinda Fishman 6553 ana dili okulu tespit etmistir ve
bilinmeyen 1000 civar1 daha ana dili okulu bulundugundan bahsetmektedir. Bu
okullarda ana dili 6gretilen toplumlar, Araplar, Yahudiler, Afrikalilar, Fransizlar,
Almanlar, Yunanlar, Haitililer, Asyalilar, Italyanlar, Hollandalilar, Polonyalilar,
Japonlar, Latin Amerikalilar, Ermeniler, Bulgarlar, Irlandalilar, Ruslar, Sirplar ve
Rumenler olarak belirtilmistir. Bu tiir okullar yabanci devletler ve dini kurumlar
tarafindan desteklenmektedir ve genelde egitim giderlerinin ebeveynler tarafindan

karsilandig1 6zel kurumlardir. X%

Baker’a gore azinlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim ya
da miras dili egitim modelinde, egitim verilen smiflarda azinlik ve ¢ogunluk dili
konusan 6grencileri karisik bir sekilde bulundurma egilimi s6z konusudur. Ayrica
azinlik dili, azinlhigin bulundugu boélgenin ¢ogunluk dili olabilir. Ebeveynler ¢ogu
zaman g¢ocuklarim1 bu modelde egitim verilen kuruluslara ya da genel okullara
yonlendirme segenegine sahiptir. Azinlik dili okul miifredat siirecinin genellikle
yarisinda kullanilmaktadir ve genellikle sayisal agirlikli dersler (fen dersleri) cogunluk
dilinde verilmektedir. Toplam ders siiresinde azinlik dilinin daha fazla kullanildig1
yerlerde bunun sebebi olarak, cocuklarin ana dillerinde edindikleri kavramlari,
diistinceleri, bilgileri ve becerileri ¢ogunluk diline kolayca aktarabilmeleri
gosterilmektedir. Azmlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim
modelinin gerekgesi, azinlik 6grencilerinin ana dillerini kolayca kaybedebilmesi ve
cogunluk dilinin kolayca edinilebilmesidir. Bu dogrultuda azinlik 6grencilerinin
cogunluk dilinin baskin olarak konusuldugu bir ortamda, okullarda azinlik diline

yogunlasarak iki dilde de yetkin bireyler olmalar1 hedeflenmektedir.'%

196 Colin Baker, Foundations of..., s. 209.
107 Colin Baker, Ikidilli Egitim..., s. 209.
198 Colin Baker, Foundations of..., s. 210.
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Yunanistan’da uygulanan iki dilli egitim modelini g6z oniine aldigimizda,
baz1 nitelikleri bakimmdan bu bdliimde ele aldigimiz iki dilli egitim modeli ile
benzestigini séylememiz miimkiindiir. Yunanistan’da uygulanan iki dilli egitim
modelinde, her ne kadar son yillarda Yunanca programi dersleri daha fazla olsa da,
Tiirkce ve Yunanca programindaki dersler yaklasik %50 Tiirk¢e - %50 Yunanca

olacak sekilde verilmektedir.1%®

109 impraim Kelaga Achmet, a.g.e., s. 84.
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1.6. Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli azinhk egitim modeli

Bati1 Trakya’da azinlik okullarinda uygulanan iki dilli egitimin yani sira
diinyada, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada basta olmak iizere, Avustralya,
Fransa, Isvec, Hollanda gibi siklikla go¢ edilen iilkelerde birbirinden farkli iki dilli -
iki kiiltiirli ve ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri uygulanmaktadir. Bati Trakya’da
uygulanan egitimde amag, dengeli bir iki dillilige sahip bireylerin yetistirilmesidir.
Bati Trakya’da uygulanan modeli bu baglamda ele aldigimiz zaman bir 6nceki baglikta
da bahsettigimiz gibi azinlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dillilik modeli ile

benzerlik gosterdigini soylememiz miimkiindiir.1°

Benson’a gore iki dilli egitim modelleri, 6zellikle okullarda dillerin
kullanimina yonelik gizli miifredata ya da temel degerlere dikkat c¢ektikleri icin
kuramsal ve yontemsel agidan olduk¢a degerlidir. Ancak modellerin oldukg¢a kullanish
olmalarina ragmen uluslararasi siyasi sebepler ve uygulama farkliliklar1 yiiziinden
birtakim sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin ilki, bazilarmin model niteligi
tasimamast ya da hali hazirda iki dilli egitim modeli olmamasidir. Digeri ise
modellerin icerdigi genis capli yaklasimlar, ideolojik farkliliklar ve uygulama
farkliliklar1 g6z Oniine alindiginda, bir yerde uygulanan modelin sadece nasil
isimlendirildiginden yola ¢ikilarak iki dilli egitimin nasil uygulandigi ve ortaya ¢ikan

sonuglar hakkinda genel yargilar iiretmenin zor oldugudur.*'!

Iki dilli egitim modelleri yukarida deginildigi iizere egitimin yapildig1
cocugun toplumsal statiisii, sinifta yapilan egitimin dili, toplumsal ve egitimsel
hedefler gibi bircok agidan farklilik gdstermektedir. Skutnabb-Kangas’a gore hangi
egitim modeli uygulanirsa uygulansin azinlik ¢ocuklart i¢in iyi denilebilecek bir iki

dilli egitimin hedeflerinde; a) iist diizeyde iki dillilik, b) 6grenciye okul hayatinda adil

110 fbrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’in 90. Yilinda Bat1 Trakya Tiirk Azinliginin Egitim Sorununa Genel
Bir Bakis”, Taraflarin Bakisiyla Lozan - Uluslararast Sempozyum Bildirileri, Ed. Cezmi Eraslan-Cezmi
Bayram-Savas Agikkaya-Niliifer Erdem, SenY1ldiz Yayevi, Istanbul 2015, s. 204.

111 Carol Benson, a.g.m., s. 63-64.
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bir bagar1 imkani sunulmasi, ¢) 6grencinin giiclii ve saglam bir ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
kimlik ile kendine ve topluma y6nelik olumlu davranislarda bulunmasi, d) 6grencinin
kendisi, mensubu oldugu azinlik ve baskalari i¢in daha adil bir diinyada yagamanin 6n
kosulu olarak farkindalik ve yeterlilik gelistirme konusunda imkana sahip olmasi gibi
unsurlar bulunmalidir. Bununla birlikte, cogunluk c¢ocuklarina egitim hayatlar
boyunca saglanan her tiirlii hak ve dngoériilen egitim hedefi azinlik ¢ocuklart i¢in de
gecerli olmalidir.**? Bu konu hakkinda Dragona’nin goriisleri ise asagidaki maddeler

halinde siralanmaktadir:

. “Iki dil, birbirine rakip iki tarafi temsil etmez.

o Osrenci kendisine ogretilen herseyi iki dilin toplami sayesinde 6grenir.
Eger bir seyi bir dilde anlayamiyorsa, onu 6biir dille baglantilandirdiginda

anlamasi kolaylasir.

. Okul, daha once 6grenilmis bilgileri etkin hale getirerek, yeni bilgilerin

insdsinda o eski bilgileri destek olarak kullanir.

. Okulun ikidilli 6grencilerden diisiik beklentileri yoktur. Eger sunulan
egitim kaliteli degilse ve egitsel a¢idan iyi sonuglar vermiyorsa, ikidilliligin

getirdigi kazang gegersizlegir.” (Bkz. Thalia Dragona, a.g.m., s. 32.)

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitim modeli 6grencilerde giiglii bir iki
dillilik hedeflemektedir fakat uygulamada bunun saglanamadigi ve azmlik
okullarindan mezun olan dgrencilerin her iki dilde de beklenen yetkinlik seviyesine
ulasamadiklar1 Bati1 Trakya Tiirk Azinlik 6grencilerinin her iki dilde de yetkinligini

dlcme kapsaminda bugiine kadar yapilan yegane calismada ortaya konulmustur. !

12 Tove Skutnabb-Kangas, “Multilingual Education for Global Justice: Issues, Approaches,
Opportunities”, Social Justice Through Multilingual Education, Ed. Tove Skuthabb-Kangas-Robert
Philipson-Ajit K. Mohanty-Minati Panda, Multilingual Matters, Bristol 2009, s. 39

113 impraim Kelaga Achmet, a.g.e., s. 196.
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Cummins’e gore azinlik c¢ocuklarmin okul basarisizliklarini uluslararasi
perspektifte agiklamaya ¢alistigimiz zaman, azinlik ve cogunluk gruplarimin arasindaki
giic ve statii iliskilerinin okul performansina biiyiik bir etkisi oldugunu goriiriiz.
Ornegin, Finlandiyali 6grenciler diisiik statiilii grup igerisinde yer aldiklar1 Isveg’te
akademik basarisizlik yasarken, yiiksek statiili grup igerisinde yer aldiklar
Avustralya’da oldukc¢a basarilt olmuslardir. Ayni durum Japonya’da toplumdan
dislanmis Burakumin azinlig1 ve Amerika’daki Japon 6grenciler icin de gecerlidir.
Arastirmacilar bu durumun sebeplerini agiklarken ii¢c yapidan s6z ederler. Bunlardan
ilki Cummins’in ortaya koydugu 6grencilerin hem okul hem ev kiiltiirlerini kapsayan
“iki kultiurliliik karmagas1™ (ya da kiiltiirel kimlik eksikligi); ikincisi Ogbu’nun 6ne
stirdligli azinliklarin baskin grup tarafindan diisiik statiilii olarak gdriilmesi ve bunun
sonucu olarak sosyal ve ekonomik acilardan diglanmalarini iceren “sinif ayrimi”
olgusu; iiclinciisii ise Feuerstein’in akademik basarisizliga sebep olarak gosterdigi,
belirli bir kesim azinligin yine azinliktan meydana gelen bir grup tarafindan kendi
kiiltiiriinden soyutlanmasidir. Cummins, azinliklarin kendilerini diisiik sinif olarak
gormedikleri, hem kendi kiiltiirlerine hem de baskin kiiltiire uyum sagladiklar1 ve
kendi Kkiiltiirlerinden soyutlanmadiklar1 bir ortamda akademik basarisizligin

olusmadigmni ifade etmektedir.!'*

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitimi bu baglamda ele aldigimizda,
azinlik mensubu Tiirk 6grencilerin baskin toplum tarafindan soyutlandigini, kiiltiirel
kimliklerini korumada zorlandiklarini, etnik kimliklerinin taninmadigimi dikkate
aldigimizda okulda basarisiz olmalarinin dogal karsilanabilecegini sdylememiz
miimkiindiir.}*® Yukarida bahsedildigi {izere “gii¢lii” iki dilli egitim modellerinin
onemli bir hedefi de azinlik ¢cocugunun kiiltiirel kimliginin korunarak c¢ok kiiltiirlii
topluma uyum saglamasidir. Bat1 Trakya’da uygulanan egitim modelinde ise azinlik
cocugunun kiiltiirtine yonelik, gegmiste var olan bazi unsurlar giintimiizde yiiriirliikten

kaldirilmistir.  Ornegin 1996 yilindan itibaren beden egitimi dersleri Tiirk

114 Jim Cummins, “Empowering Minority...”, s. 22.
115 Bati Trakya Tiirk Azinliginin maruz kaldig1 baskilar ve ayrimlar igin bkz. Bati Trakya Tiirkleri
Dayanisma Dernegi, Bat: Trakya Tiirkleri, Istanbul 2014, s. 10-16.
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Ogretmenlerden alinip Yunan 6gretmenlere verilmistir. Buna kosut olarak da “zeybek”

oyununun yerini bir Yunan halk dansi olan “kalamatiano” oyunu almustir.1®

Bununla birlikte, problem durumunda bahsettigimiz tizere lise diizeyindeki
Yunanca programi ders kitaplar1 ile devlet liselerinin ders Kitaplari aymidir ve
iceriklerinde Tiirk kiiltiiriine ait olgular bulunmamaktadir. Oysa yapilan aragtirmalarda
okul programlarinda ve ders materyallerinde azinlik kiiltiiriine ait bazi olgular
bulunmasinin ve azinliklarin yasam tarzlarina dair bazi kesitler sunulmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir etkisi oldugu ortaya konmaktadir.
Ogrencilerin bilissel/akademik yetkinliklerinin yogun bir L1 egitimi ve kiiltiirel kimlik
destegi ile gelistirilmesi, okuldaki basarilarina yansiyacaktir. Ogrencilerin
yasamlarindan sunulan kesitler, 6grencilerin derse katilimlarini artirmakta, metinleri
tartismalarina olanak saglamakta ve bu durum onlarin okuma ve sozel zeka

gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. 1!/

Baltsiotis ve Tsitselikis’e gore giiniimiizde Yunan devleti izledigi politikalar
dogrultusunda, ¢ok kiiltiirlii egitim okullar1 olarak adlandirilan azinlik okullarini ihmal
ederek, Ogrencileri ana dillerinden uzaklastirmaktadir ve bu da iki dilli bireyler
yetistirme hedefi géz 6niine alindiginda tezatlik olusturmaktadir. Ote yandan devlet
okullarina kiyasla azinlik okullarindaki egitim kalitesinin arttirilmamasi nedeniyle
ebeveynler devlet okullarini tercih etmektedirler. Baltsiotis ve Tsitselikis’e gore diger
bir tezatlik iceren konu ise, Yunan hiikiimetinin 1980’lerden sonra azinlik ortaokul ve
liselerini tek tarafli olarak yiiriirliikten kaldirma ¢abasinin ardindan 1990 yilindan
sonra “hafif” bir siyasete gecilmesiyle birlikte azinlik okullarini1 azinlik egitiminin
odak noktas1 haline getirmesidir. Fakat giiniimiizde Yunan hiikiimeti daha fazla azinlik

okulu a¢ilmasini ngdrmemektedir. '8

116 Bat1 Trakya Tiirkleri Dayamsma Dernegi, a.g.e., s. 17.

117 Jim Cummins, “Empowering Minority...”, s. 25.

118 | ambros Baltsiotis-Konstantinos Tsitselikis, “H Megilovotucr] Exnoidevon g Opdxng: Nopucd
Kabeotng, [Mpopiquoata kot IIpoortucég (Bati Trakya’da Azinlik Egitimi: Yasal Statii, Sorunlar ve
Beklentiler)”, IlpécOcon Oy Agaipeon I[lollomiaciacués Oy Mwipeon - H MetoppoOuiotini
TopéuPoon oty Exmoaidevon e Meiovotnrog e Opaxng, Ed. Thalia Dragona-Anna Frangudaki,
Metaixmio, Atina 2008, s. 85.
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Bat1 Trakya Tiirk Azinlik mensuplarmin 1980°li yillardan itibaren yeni
azinlik ortaokul ve liseleri agma dogrultusunda yaptiklari resmi bagvurular
reddedilmektedir. Bu yonde bir girisim en son 2005 yilinda olmus ve sonugsuz
kalmistir. Kelaga Ahmet’e gore yeni okullarin agilmasina izin verilmemesi ile Yunan
hiikiimetinin amaci, azmlik ilkokullarindan mezun olan 6grencilerin, azinlik
ortaggretim kurumlarina kapasite yetersizligi nedeniyle yerlesemeyip, devlet

okullarina yonelmek zorunda birakilmasidir.**®

Bati Trakya’da uygulanan iki dilli egitimi bu baglamda ele aldigimizda,
azinlik 6grencilerinin devlet okullarina gegisleri ile birlikte ana dili egitimi ile iligkileri
kesileceginden, uygulanan iki dilli egitim modelinin azinlik dilini gelistirmeye yonelik
koruma modelinden ziyade yukarida bahsettigimiz gegici iki dilli egitim modeline
daha cok benzedigini ifade etmemiz miimkiindiir. Cilinkii azinlik mensubu ¢ocuklar
ana dillerinden uzaklasip ya da uzaklastirihp, birtakim imkansizliklar ve
yonlendirmeler neticesinde tek dilli devlet okullarinda ve sadece ¢ogunluk dilinde
egitim hayatlarma devam etme durumunda kalmaktadirlar. Ote yandan Tove
Skutnabb-Kangas’a gore sadece ¢ogunluk dilinde yapilan bir egitim; azmnlik
cocugunda dilsel, pedagojik ve psikolojik engeller yaratarak, g¢ocugun egitimle
etkilesimini engellemekte ve genellikle ¢ocuklarin kapasitelerinin  gelisimini
aksatmaktadir. Bununla birlikte bu tiir bir egitim, fakirligi siirekli kilarak, kalici
zihinsel hasarlara sebep olmakta ve azinlik ¢ocuklarinin okullarda akademik basariya
nasil ulasabileceklerini somut olarak ortaya koyan arastirmalara ters diismektedir.}?
Bu baglamda, Bati Trakya’daki durumla ilgili olarak Dragona’nin goriisii su

sekildedir:

“Devlet okulu, bugiinkii isleyisi ile Azinligin ozel kimligini koruyabilir mi? Bu
soruya cevabim “haywr” olacak. Eger c¢ocuklar ana dillerinden biitiiniiyle
koparuiyorsa, o zaman, basta da degindigim, ¢ocugun ana dilini kullanmaktan

cogunlugun dilini kullanmaya ge¢mesini hedefleyen ikidillilik modeli var karsimizda.

119 Thrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’m 90. Yilinda...”, s. 203.
120 Tove Skutnabb-Kangas, a.g.m., s. 40.
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Amerika’daki ikinci kusak Yunan ¢ocuklarinda bu durumun yasandigini gériiyoruz.
Ayrica, tistelik Yunanistan i laik bir iilke olmadig: da diistiniildiigiinde, deviet okulu,
cocuklari, kendi dinleri gibi kiiltiirlerinin 6nemli boyutlarindan koparamaz. Cok
sayida Azinlik ogrencisini bagrinda toplayan Trakya 'nin devlet okullarinda, Ramazan
ve Kurban bayramlart kutlantyor mu? Miisliiman ogrencilerin dini giinlerini kimse
kutluyor mu? Devlet okulu Azinlik ¢ocuklarmin farkl kiiltiivel kimligini kaale

almiyor.” (Bkz. Thalia Dragona, a.g.m., s. 28.)

Kelaga Ahmet’e gore, Yunan egitim biirokrasisi azinlik 6grencilerinin ana
dillerindeki yetkinlik seviyelerini goz ardi etmekte ve gelisimi igin ¢aba sarf
etmemektedir ve buna kosut olarak ikinci dil olan Yunancayi, azinlik dgrencilerinin
ana dillerinden bagimsiz olarak &gretebilecegi yanilgisi icindedir.'?! Bu baglamda ele
almamiz gereken bir diger konu da son dénemde ortaya ¢ikan anaokullar1 sorunudur.
Bati Trakya’da iki dilli egitim verilen azinlik anaokulu bulunmamaktadir ve
acilmamasinin nedeni olarak Lozan Antlagmasi’nin bunu 6ngérmemis olmasi
gosterilmektedir. 2006 yilinda zorunlu kilindiktan sonra bir siire tercihe bagli hale
getirilen ve 2010-2011 yilindan itibaren tekrar zorunlu kilinan anaokulu egitimi, temel
egitimin zorunlu bir unsuru olmasina ragmen, Bat1 Trakya’da iki dilli egitim verilen
azmlik anaokullarinin kurulmasi ongoriilmemektedir. Anaokulu egitiminin zorunlu
kilinmasi sebebiyle azinlik mensubu 6grenciler 2010-2011 yilindan itibaren Yunanca

tek dilli egitim verilen anaokullarina devam etmek zorundadirlar.'?2

Tek dilli egitim verilen devlet anaokullar1 Tiirklerin yogun olarak yasadiklari
yerlesim birimlerinde sayica olduk¢a azdir ve bazi Tiirk kodylerinde hi¢ yoktur.
Azmligin sayica cogunluk oldugu yerlerde anaokullarina giden 6grencilerin ¢ogu Tiirk
cocuklarindan olugmaktadir. Bati Trakya Azmhgt Kiltir ve Egitim Sirketi
(B.A.LK.E.S) 2012’de Bati Trakya’da iki dilli azinlik anaokullarinin kurulmasi

konusunda basvuruda bulunmustur fakat heniiz Yunan yetkililerden olumlu veya

121 Thrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’m 90. Yilinda...”, s. 205.
122 Thrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’m 90. Yilinda...”, s. 206-207.
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olumsuz bir cevap alinamamasi Tiirk ebeveynlerin, ¢ocuklarini sadece Yunanca egitim

verilen tek dilli anaokullarma géndermelerine sebep olmaktadir.!?3

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitim modeli bu baglamda ele alindiginda
uygulanan egitim modeli ilgili baslikta da bahsedildigi lizere aslinda iki dilli egitim
modeli bile sayilmayan daldirma (submersion) modeli ile benzesmektedir. Bati
Trakya’da Tiirk Azinlik 6grencileri okul 6ncesi ¢cagda neredeyse hi¢ bilmedikleri bir
dilde egitim almak zorunda kalmaktadirlar. Oysa c¢alismamizda bir¢ok defa
belirttigimiz lizere 6zellikle erken yaslarda ana dilinde egitim, cocugun hem kisisel

hem toplumsal hem de akademik gelisiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.*2*

S6z konusu duruma o6rnek olarak, Amerika’da Carpenteria okul bolgesinde
ana dilleri Ispanyolca olan azinlik &grencilerinin 6gretim dili ingilizce olan iki dilli
anaokulu programini basarili sayilacak bir “okula hazir bulunusluk” puani (school
readiness point) ile tamamlayamadiklar1 (20 puan ve iizeri) ve ana dilleri ingilizce olan
¢ogunluk mensubu 6grencilerden yaklasik sekiz puan daha diisiik (dort senelik bir
ortalama ile 14,5 - 23) aldiklar tespit edilmistir. Bunun iizerine yapilan aragtirmada
sadece ana dilinde (Ispanyolca) egitimi igeren deneysel bir okul Oncesi egitim
programi uygulanmistir. Programa katilim goniilliiliikk esasina dayanmaktadir ve
ogrenci segimlerinde sadece yas ve ana dilinin Ispanyolca olmasi goéz oOniinde

tutulmustur. Cocuklarin aileleri toplumdaki diger azinlik ailelerinden sosyoekonomik

123 Ali Hiiseyinoglu, “Cift Dillilik ve Azinhk Egitimi: Bat1 Trakya (Yunanistan) Ornegi”, Azinlik
Egitiminde Iki Dillilik ve Dilsel Yeterliligin Geligimi, Cev. Ali Hiiseyinoglu-Giilay Mehmet, Ed. Pervin
Hayrullah, B.A.K.E.S. Yayinlari, Giimiilcine (Komotini) 2014, s. 214-215.

124 Cummins’e gore eger azilik cocugunun ana dili okul ortaminda desteklenmez ve islevsizlestirilirse,
cocuk bilissel ve duygusal olgularini gelistiremez ve dolayisiyla basarisiz olur. Isve¢ ve Amerika’da
yapilan arastirmalara gore daha ge¢ goc eden (10 yasindan sonra) azinlik cocuklari cogu zaman ayni tip
sosyoekonomik statiiye sahip ev sahibi iilkede dogmus azinlik cocuklarindan daha basarili olmaktadir.
Cummins’e goére bunun sebebi cocuklarin L1’deki hali hazirda gelismis biligsel/akademik
yeterliliklerinin L2 nin edinimindeki etkinligidir. Bkz. Jim Cummins, “Empowering Minority...”, s. 25.
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statii'?® bakimindan farksizdir. Biiyiik bir ¢ogunlugu diisiik sosyoekonomik statii
sahibi ilkokul mezunu olan aileler, tarimla gecinmektedir.'?® Bir sene boyunca sadece
azinlik dilinde (ispanyolca) ders alan 6grenciler, ortalama 21,6 puan almistir ve
program oldukea basarili olmustur. Cogunluk dilini (ingilizce) konusan 6grenciler ise
23,2 puan almistir. Diger bir deyisle ispanyolca ve Ingilizce ana dillerine sahip
ogrenciler arasindaki basar1 aralifi kapanmistir. Fakat bu programa katilmayan ve
ogretim dili Ingilizce olan iki dilli anaokulu egitimine devam eden azinlik dgrencileri

14,6 puan almistir ve bu performans aralig1 onlar igin siirmiistiir.?’

Azmlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu modellerin siklikla goriilen bir
diger ozelligi, ilgili baslikta bahsettigimiz lizere sayisal agirlikli derslerin ¢ogunluk
dilinde, sozel agirlikli derslerin ise azinlik dilinde verilmesidir. Bati Trakya’da
uygulanan iki dilli egitim modelinde ise 1958 yilina dayanan oldukg¢a eskimis bir

128

miifredat programi kullanilmaktadir™=® ve “dil yiikii” olan s6zel derslerin Yunanca,

sayisal agirlikli derslerin ise Tiirkge verildigi goriilmektedir.*?

Biitlin bu veriler 15181nda Bat1 Trakya’da azinlik dilini gelistirmeye yonelik

koruyucu iki dilli egitim modelinin yapilan miidahaleler sonucu tam anlamiyla

25Chin  ve Wigglesworth’e gdre sosyoekonomik statii (SES) dogrudan iki dillilikle
iligkilendirilmemesine ragmen etnik yapi ve sosyoekonomik statii arasindaki kanitlanmis etkilesimi
gormezden gelmek dogru degildir. Arastirmalar ana dillerinde egitim almig ya da almamis daha yiiksek
sosyoekonomik statiiye sahip azinlik ¢ocuklarinin akademik olarak daha basarili olduklarini
gostermektedir. Bunun tam tersi diigiik sosyoekonomik statiiye sahip azinlik cocuklarinin ana dillerinde
egitim almalar1 akademik basariya ulagmalarinda Onemli bir rol oynamaktadir. Genel olarak
aragtirmacilara gére akademik bagsarinin en kuvvetli dngostergesi cocuklarin ana dillerinde kag¢ yil
egitim aldiklartyla iligkilidir. (Bkz. Ng Bee Chin-Gillian Wigglesworth, a.g.e., s. 9.)

126 By bakimdan arastirmanim érneklem grubunu olusturan égrencilerin aileleri Bat1 Trakya’daki Tiirk
aileleri ile benzerlik gostermektedir.

127 Jim Cummins, “Empowering Minority...”, s. 30-31.

128 Thrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’m 90. Yilinda...”, s. 201.

129 1k dilli azinlik egitimi kapsaminda Yunanca okutulan dersler: Yunan dili, Eski Yunan dili, Tarih,
Cografya, Vatandashk Bilgisi, Cevre Bilgisi, Ingilizce ya da Fransizca (arag dili Yunanca olarak), Giizel
Sanatlar, Beden Egitimi (Yunan gretmen tarafindan). Iki dilli azinhik egitimi kapsaminda Tiirkge
okutulan dersler: Tiirk dili, Din Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Teknik, Miizik. Bkz. Ibrahim Kelaga
Ahmet, “Lozan’m 90. Yilinda...”, s. 202; Maria Dimasi- Adamantios Papastamatis -isaak Stogios,
a.g.m., s. 20-21.
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uygulandigimni sdylememiz giigtiir. Ele aldigimiz model, bazi genel nitelikleri
bakimindan azinlik dili gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim modeline
benzememektedir. Ote yandan Bati Trakya’da uygulanan iki dilli egitim model,
uygulamadaki farkliliklar gbz 6niine alindiginda, kimi zaman gegici iki dilli egitim
modeli, kimi zaman ise daldirma egitim modeli ile benzestigini ifade etmemiz
mimkiindiir. Ancak Bati Trakya’daki iki dilli egitimle ilgili degerlendirmelerde
bulunurken yukaridaki tespitlerin su andaki durumu yansittigini unutmamak gerek.
Tiirk Azmlik okullar1 Lozan Antlasmasi’nin imzalandigi ve statiilerinin resmiyet
kazandigi tarihten sonra farkli asamalardan ge¢mistir. Uzun yillar azinlik
ilkokullarinda derslerin sadece Tiirkge okutuldugu bilinmektedir. Miifredat
programindaki derslerin dagilimi 20 Aralik 1968 tarihinde imzalanan Kiiltiir Protokolii

ile cok sonra belirlenmistir.**°

130 Bkz. ibrahim Kelaga Ahmet, “Lozan’in 90. Yilinda...”, s. 198.
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1. BOLUM

YAZILI ANLATIM BECERISI

2.1. Yaz1 ve 6nemi

Dil insanoglunun en bilinen iletisim aracidir ve islevini yerine getirirken ses
ve yaziy1 kullanir.®®! Dil, sese dayali bir simgeler sisteminden ibaretken, yazinin ortaya
cikist ile birlikte artik sekillerle de ifade edilebilir olmustur®?, yani bir anlatim ve sanat
arac1'® olan yazi, insanlik tarihi temel alindiginda daha yeni tanistigimiz bir olgudur,

diyebiliriz.13*

Dilin yasamsal, kiiltiirel ve sanatsal tiim birikimi aktarici islevi geregi
toplumsal acidan ne kadar 6nemli bir rolii oldugu bilinmektedir. Yazi ise, “aktarici ve
kalic1” olmastyla, dilin islevlerini yerine getirmesinde onemli bir “ara¢”tir.*® Bu
ozelligi ile yazi, kiiltiirlerin olusmasinda ve nesilden nesile aktarilmasinda siiphesiz
onemli bir yere sahiptir.’*® Babiniotis’e gore; “Yazi bilmeyen toplumlar tarihin

karanlhiginda yer alir ve zamanla kendi benliklerini yitirirler.”t3

Yazi, insanlik tarihi ele alindiginda gergeklestirilen en 6nemli kesiflerden
biridir. Insanoglunun bilim-teknik, kiiltiir ve uygarlik alanlarinda gergeklestirdigi

biitiin gelisimi yazi sayesinde kayda gegmis ve bugiine kadar aktarilmistir. Tarihgilere

131 Giinay Karaagag, a.g.e., S. 862.

132 Ali Géger, Yazma Egitimi, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara 2014, s. 2.

133 Yazi sanati: Diger adiyla hat sanatidir. Daha ¢ok Cin, Kore ve Arap yazilarina ait bir sanattir. (BKz.:
Karaagac, a.g.€., s. 863). Ayr. Bkz.: A. Yasar Serin, Giizel Yazi Sanati, Oz Emek Matbaasi, Sivas 2003.
134 Giinay Karaagag, a.g.e., S. 861.

135 Siddik Akbayrr, a.g.e., s. 2.

18 Ali Fuat Arici, “Universite Ogrencilerinin Yazili Anlatim Hatalar1”, Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, C.: 2, Say1 21, 2008, s. 210.

187 Georgios Babiniotis, Xvvortixij Iotopio the EAMnvikiic Iwooog (Yunan Dili'nin Kisa Tarihgesi), TO
Vima gazetesi i¢in 6zel baski, Lambraki, Atina 2015, s. 16.
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gdre yazinin kesfi insanlik tarihinin dnemli bir déniim noktasidir.**® Insanoglunun ilkel
hayattan uzaklagarak medeniyet asamalarin1 kaydetmesinde yazi ve dolayisiyla yazi
dili siiphesiz onemli bir yere sahip olmus ve olmaya devam etmektedir.’*® Tarih
boyunca kiiltiir ve medeniyet merkezi olan toplumlarin yazili kiiltiirlerinin ¢ok
gelismis oldugunu ve diinya edebiyatina en biiyiikk katkiyr da yine bu toplumlarin
yaptigini gozlemlemekteyiz. Yazma kiiltiirii gelismis olan toplumlarda insan iligkileri

de daha gelismistir ve toplumdaki bireylerin anlasmalar1 daha basittir, diyebiliriz.'4°

Yazinin insanlik i¢in Onemi ve degerini asagidaki maddeler halinde

siralayabiliriz. !4

o Yazi, insan diisiincesinin yeni boyutlar kazanmasinda etkin bir rol
oynamistir.
. Yazi, medeniyetler ve insanlik tarihi i¢in en 6nemli unsurlardan biridir

ve insan topluluklarinin kendilerine has bir kiiltlir olusturmasinda etkin rol

oynamistir.

. Iletisimin vazgecilmez unsuru olan yazi, insanlarn birbirleriyle
etkilesiminin en 6nemli araglarindandir ve hem bireyler hem toplumlar hem

de uygarliklar agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

o Milletlerin sahip olduklar1 yagayis bi¢imleri, kiiltiirel birikimleri ve bu
olgularin giinimiize kadar korunarak nesilden nesile aktarilabilmesi yazi

sayesinde miimkiin olmustur.

. Yazi, milletlerin tarihi ele alindiginda kuskusuz ¢ok 6nemli bir yere

sahiptir. Milletler, uygarliga yapmis olduklar1 nemli katkilari, diger milletler

138 Ali Goger, a.g.e., s. 3.

139 Giinay Karaagag, a.g.e., S. 862.

140 Suat Ungan, “Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi”, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C.. 2,
Say1 23,2007, s. 469.

141 Ali Goger, a.g.e., S.7-9.
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arasindaki konumlarin1 vb. kayda deger 6zelliklerini yazi sayesinde ortaya

koyabilmektedir.

o Yazi, diisiince eleginden gegmis bir s6zii kalici kilar, belirli bir ¢evrenin

siirlar1 digina tasmasini ve yayilmasini saglar.

J Tarih, yazinin bulunmasiyla baslar, fakat ne zaman ve nerede

bulundugu konusunda tartigsmalar siirmektedir.

2.1.1. Yazimin temel nitelikleri

Yazi belirli bir sisteme dayali kullanilmaya basladig1 andan glinlimiize kadar
onemli islevler gdérmiistiir. Insanlar arasi iliskiden toplum diizenine, dillerin ortaya
cikisindan kiiltiir 6gelerinin yer degistirerek farkli kiiltiirlerle etkilesime girip
yayllmasina kadar birgok farkli alanda etkin rol oynayan yazinin birtakim

niteliklerinden asagidaki maddeler halinde séz etmek miimkiindiir.*4?

. Yazi insanlar arasi etkilesimin ve diisiince paylasiminin en 6nemli
aracidir. Karsilikli goriigmenin yani konusmanin miimkiin olmadig1 yerde
iletisim yazi ile saglanir. Her tiirlii duygu ve diisiince (seving, mutluluk,
kizginlik, vs.) yazi ile ifade edilebilir. Yazinin en 6nemli 6zelligi vazgecilmez
bir iletisim arac1 olmasidir. Iletisim olgularinin, diger bir deyisle her tiirde
bilgi transferinin gerceklesebilmesi icin ortaya konan bazi gereklilikler yazi
icin de gegerlidir. Yazinin iletisim araci olabilmesi i¢in ilk zorunluluk bir
gondericinin olmasidir. Ikinci zorunluluk ise iletinin, génderici ve alicinin
paylastigi simgeler dizisine, diger bir deyisle dile, yaziya uyusum

gostermesidir.

142 Ali Goger, a.g.e., s. 15-20.
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. Her yaz1 onu olusturan yazarin tercihine bagli olmak tizere tislup, igerik,
kurgu vb. bakimdan farklilik gostermektedir. Bu agidan diisiindiigimiizde her
yazinin, yazarinin tercihlerine ve aligkanliklarina gore sekillenen kendine has
bir kimligi vardir, diyebiliriz. Her yazinin ortaya ¢ikisinin mutlaka bir amaci
vardir ve bu amag yazarin duydugu ifade ihtiyact dogrultusunda belirlenir.
Okurda ise bu yaziy1 anlama, kullanma amaciyla ortaya ¢ikan istifade ihtiyaci

vardir.

° Yazinin ortaya ¢ikisi ve gelisiminde belli bir amag¢ tasima, konunun
onem tasimasi, duygu paylasimi gibi yazma ihtiyacini tetikleyen bir¢cok unsur

etkili olmustur.

e  Nitelikli bir yazinin 6zelliklerinden birisi de siiphesiz uzun bir siirecin
iiriinii olmasidir. Yazarin anlatimimni etkili kilmasi, ortaya ¢ikardigi iiriiniin
hem nitelik hem nicelik bakimindan okuru tatmin eden bir igerige sahip

olmasi uzun bir zaman dilimini kapsayan yogun bir ugras gerektirir.

J Her yaz1 eksiktir veya yarimdir. Ne kadar ayrintili aktarilmig olursa
olsun bazi bosluklar her zaman yazida var olacaktir. Bu eksiklik aslinda
yaziya, okurun birikimiyle birlikte o bosluklar1 tamamlamasiyla ayri bir tat

vermektedir.

o Yazinin ortaya konulmasi ve kendini ifsa etmesi igin en az bir tetikleyici
unsura ihtiya¢ vardir. O halde her yazi belirli bir temel {iizerine insa

edilmelidir ve bu temel de hakkinda yazilacak olan konudur.

. Soziin diisiinceyi, duyguyu yaymadaki giiciiniin sinirli oldugu yerde
yazi ¢ok daha biiyiik kitlelere ulagabilir ve iste bu ylizden yazi1 insanoglunun
birikimini kusaktan kusaga aktararak giliniimiize kadar ulastirabilen énemli
bir aractir. Fakat her yaz1 gelecek kusaklara aktarilamaz ve her donem
gegerliligini koruyamaz. Bu yiizden her yazmin belirli bir émrii vardir,

diyebiliriz.



58

. Yazi, beseri bilimler basta olmak iizere biitiin bilim dallarinin

gelisiminde ve giliniimiize ulagiminda en 6nemli ara¢ olarak rol oynamustir.

. Yazi, duygu ve diisiincelerini ister giinliik ister sanatsal olarak aktarmak
isteyenlere ya da baska bir deyisle yazacak belirli bir birikimi olan herkese

birden fazla ifade secenegi sunar.

J Resmi nitelikli yazinin, toplum diizeninin saglanmasinda, insanlar
arasinda ¢ikmasi muhtemel bir kargasayr Onlemede Onemli bir islevi

bulunmaktadir.

° Yazi, kisinin rahatlama amaci giiderek, kendi kendine dertlesebilmesini
saglayan en onemli aractir. Yazi aynt zamanda kisinin her tiirlii duygu,
diislince, talep ve zihninde canlandirdigi olgulari kendisini mutlu etmek

amaciyla ¢evresiyle paylasabilecegi bir islev gormektedir.
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2.2. Metin olusumu ve metinsellik ol¢iitleri

Dilsel agidan metin, birbirini takip eden, sirali ve anlaml biitiinler olusturan
ciimleler dizisidir. Bu dizilis rastlantisal bir durum degil, yazar tarafindan bilingli
olarak belirli bir mantik sirasina gore dil bilgisi unsurlar1 géz 6niinde bulundurularak
metnin isleyisine gore yapilmaktadir. Metin onu olusturan ciimleler toplamindan
farkli, kendine ozgii bir biitiindiir. Ciimlelerden meydana gelen degil, climleler
vasitastyla gerceklesen algilanabilir bir yapidir. Ciimle dil bilgisinin bir birimi olarak
ele alinirken metin, iletisim islevi gozetilerek degerlendirilmesi gereken dinamik bir

siire¢ olarak diistiniiliir.'*3

Bilindigi tizere, gelisigiizel pesi sira yazilmis ciimleler bir metin
olusturmamaktadir.!** Buradan yola cikarsak hemen aklimizda bir metni olusturan
unsurlar nelerdir? Ne metindir ne degildir? gibi sorular canlanacaktir. Bu sorulara
yanit vermeye c¢alisan dilbilimcilerin 6zellikle De Beaugrande ve Dressler’in
metinsellik &lgiitleri {izerine yaptiklar1 ¢alismalar bu alanda c¢i18ir agmistir.!®®
Calismalarinda ifade ettikleri yedi metinsellik 6lciitii**®, (bagdasiklik, tutarlilik,
amaclilik, durumsallik, kabul edilebilirlik, bilgisellik, metinler arasilik) bir metnin
diizenlenis, olusum ve anlasilirhigina deginerek, anlam biitiinligiiniin iletisim
ortamindaki islevini vurgulamaktadir. Bir metin yedi metinsel olgiitten biriyle dahi
47

nitelendirilemiyorsa iletisim islevini kaybeder ve dolayistyla metinselligini yitirir. *

Metinsellik ol¢iitlerini asagidaki gibi gostermemiz miimkiindiir.

43 Dogan Giinay, Metin Bilgisi, 4. Baski, Papatya Yayincilik, Istanbul 2013, s. 45 - 46.

144 Azize Is1l Ulugam, “Ikidilli Ogrencilerin Yazili Metin Uretimindeki Sorunlar1”, Dil Dergisi, Say1
135, 2007, s. 30.,

145 Caner Kerimoglu, Genel Dilbilime Giris, Genisletilmis 3. Bask1, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara
2016, s. 237.

146 Robert-Alain de Beaugrande-Wolfgang Dressler, Introduction to Text Linguistics, Longman,
London-New York 1981, s. 1-3.

147 Argiris Arhakis, ook didackaldio ko Zbotooy twv Kewévov (Dil Egitimi ve Metinlerin
Dokusu), 9. Baski, Patakis, Atina 2015, s. 57.



Tutarhlik (Coherence): Bir metnin metin olabilmesi igin gereken
dlciitlerin baginda gelmektedir.’*® Metindeki anlamsal - mantiksal uyum, yani
biitiinliiktiir.'*® Ciimleler arasindaki nedenselligi ortaya koyan, metnin derin

yapisindaki anlamsal ya da mantiksal baglantilardan dogan 6lgiittiir.*>

Bagdasikhik (Cohesion): Metin i¢i 6gelerin, anlamsal iligkilerinin
korunarak, yapisal olarak birbirine bagimli olmasi gerekliligini vurgulayan
oleiittiir.’>! Bir metinden sdz edebilmek igin metni olusturan 6gelerin dil

kurallarma gére birbiriyle iliskili olmas1 beklenmektedir.'%?

Amachhik (Intentionallity): Yazarin olusturmak iizere oldugu metni, bir
ama¢ dogrultusunda, destekleyici unsurlar ile donatarak aktarma gerekliligini
vurgulayan 6lgiittiir.® Her metnin bilgi verme, estetik haz uyandirma vb. gibi
metni yorumlayana doniik bir amaci1 olmalidir.™* Eger bir metinde amaclilik
olgiitii yoksa art arda gelen climleler bir yazarin kaligrafi ya da bir 6grencinin

diizgiin yaz1 calismasindan farksiz olacaktir.*

Durumsallik (Situationality): Bir metnin algilanabilir olmasi i¢in
metin digt iletisim unsurlariyla esgiidimlii olmasi ve bu unsurlarla ortaya
koyulmas: gerekliligini vurgulayan &lgiittiir.’®® Her metin, onun anlamim ve

degerini belirleyen birlik ve biitiinliikler igerisinde ortaya koyulmalidir.?>’

148 Azize Isil Ulugam, a.g.m., s. 30.
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149 Tlknur Kegik-Leyla Uzun Subas, Tiirkce Sozli ve Yazili Anlatim 2, Anadolu Universitesi Yaynlari,

Eskisehir 2001, s. 11.

1%0 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 238.
151 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 59.

152 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 237.
153 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 61.

154 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 238.
155 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 61.

16 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 62-63.
157 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 238.



Kabul edilebilirlik (Acceptability): Metnin aktardigi bilgiyi okurun
belirli alg1 siizgecinden gegirerek, icerik ve idrak edilebilirlik bakimindan
uygunluguna ikna olmasi durumudur.’® Kabul edilebilirlik bulunduran bir
metin, iletisimsel amaclarina uygun bir sekilde bagdasik ve tutarli kilinmis ve

uygun bir durum olarak kullanilmustir.*>®

Bilgisellik (Informativity): Bir metnin algilanabilir olmasi i¢in, belirli
yeni bilgiler vermesi gerektigini vurgulayan Oolciittiir.’®® Bilgi tasimayan
metinlerin islevselliginden s6z edilemez ve bilgi degeri tagimayan metin

yigmlarinin metinsellik degerleri ¢ok azalir ya da yoktur.!6!

Metinler arasihk (Intertextuality): Bir metnin olusumunda yazarin
ortaya koyacagi lirliniin ve okur tarafindan anlasilabilirliginin ancak diger tiirdes
metinlerle aralarinda bilgi iliskisi olmasi halinde miimkiin olacagini éne siiren
olcittiir.®> Buradan hareketle metnin anlami, kendine has olusumu ve

doniisiimiinde ortaya ¢ikmaktadir, diyebiliriz.163

61

Yukarida gordiigiimiiz gibi tutarlilik ve bagdasiklik metnin i¢yapisiyla ilgili

Olgiitlerken, digerleri metin-okur iligkisiyle ilgilidir. Metin-okur iliskisi biraz da

metnin tiiriine gore belirlenir yani, metnin tiirii okurun metinle kurdugu bag:

etkilemektedir, diyebiliriz.*®* Metin tiirleri genellikle bes baslikta ifade edilir ve

incelenir. Anlatimc1 (narrative) metinler sanatsal metinlerdir ve estetik kaygi

yiikliidiirler. Betimleyici (descriptive) metinler bir olgu ya da varlig1 ifade etmeyi

amagclayan metinlerdir. Kanitlayici (argumentative) metinler belli bir savunusu olan,

1%8 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 63.

159 Tlknur Kegik-Leyla Uzun Subast, s. 12.

160 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 60.

161 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 238; flknur Kegik-Leyla Uzun Subast, s. 12.
162 Argiris Arhakis, a.g.e., s. 62.

163 Ali Géger, “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin Siire¢ Yaklasim ve
Metinsellik Olgiitleri Ekseninde Degerlendirilmesi (Nigde Universitesi Ornegi)”, Kastamonu Egitim

Dergisi, C.: 18, Say1 1, 2010, s. 276.
164 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 238.
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dogru ve yanls iddiasinda bulunan metinlerdir. Ogretici (instructive) metinler bilgi
verme odakli metinlerdir. Karsilastirici (comparison/contrast) metinler ise nesneler,

olaylar vb. arasinda vuku bulan benzerlik ve farkliliklar1 ifade etmeyi amaglar.*®

185 Caner Kerimoglu, a.g.e., s. 239.
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2.3. Yazihh anlatim becerisi ve onemi

Yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri climle ve paragraf
yapisina uygun olarak diizenleyerek, goris, fikir, gdzlem, deney ve tecriibeleri segilen
konuyla ilgi o6lgiisiinde planlayip, duyguyu, diisiinceyi veya olayi dilin kurallarina

uygun olarak yazi ile aktarma islemi olarak tanimlanmaktadir.*®®

Yazili anlatim, hangi dilde yapilacaksa o dili 6grenme ve 6gretme degil, o dil
ile diistintilebilen her seyi dogru, anlasilir, etkili ve sistemli bir sekilde aktarmadir.
Buradan hareketle yazili anlatim, s6zlIii bir iletisim araci olan dili yazi dedigimiz gorsel

ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma eylemidir, diyebiliriz.6’

Yazma becerisi, dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma,
yazma) son halkasidir. Yazma becerisi, kiside mekanik bir olgu degil, yaratict bir
diistinme siireci olarak algilanmalidir. Yazmak, kisinin toplum igerisinde basarili
olabilmesinin en 6nemli yollarindan biridir. Her yazan birey yazar olmak i¢in yazmaz,

fakat yazabilen olmak 6nemlidir.1®8

Yazma, bilgi edinmenin ve bu bilgiyi hafizada uzun siire muhafaza etmenin
en etkili yollarindan biridir. Bilgiyi uygulamaya gegiren yazma, bilinenin kiiltiire
yansimasina ve insan hayatinda onemli bir yer kaplamasina temel olusturmaktadir.
Yazma ile birlikte dil seviyesindeki gelisim hizlanmakta ve bu da bireyin kendine olan
gliveninin artmasina zemin hazirlamaktadir. Yazmada ayni zamanda belirli bir
yaraticilik vardir. Yaratici olan birey ayn1 zamanda fert olma bilincine de kavusur ve
demokratik toplumun O6nemli zorunluluklarindan biri olan 6zgilirce karar verme

yetisine sahip olur.1®°

166 Mehmet Temizkan, “Tiirkge Ogretiminde Yaratic1 Yazma Becerilerinin Gelismesi”, Tiirkliik Bilimi
Arastirmalart Dergisi, Say1 27, 2010, s. 627.

167 Siddik Akbayrr, a.g.e., s. 2.

188 Siddik Akbayrr, a.g.e., s. 4.

169 Suat Ungan, a.g.m., s. 469.
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Yazili anlatimda sozlii anlatimdan farkli bir sekilde kalicilik s6z konusudur.
Bir yaziy1 tamamlaylp onu muhatabina gonderdikten sonra diizeltmenin imkani
yoktur. Dolayisiyla, yazma 6nceden planlama, diisiinme ve yogunlasma - 6zenme gibi
asamalar gerektirmektedir. Yazma, kisinin bilgilerini, birikimlerini, yaklasim ve
becerilerini birlestiren karigik ve st biligsel bir etkinliktir. Bu yilizden yazma, diger
becerilere gore lizerine daha fazla diigiiniilmesi, c¢alisilmasi ve egitiminin alinmast

gereken bir beceridir, diyebiliriz. 1"

Yazma yukarida bahsedildigi gibi birtakim ihtiyaclardan dogmustur. Yazma,
konusmaya kiyasla daha etkili ve kalic1 bir iletisim aracidir. Ozellikle kalict olmak
isteyen kisi 6ldiikten sonra da anilmak, yani kendince, bir nevi 6liimsiiz olmak igin

yazmaya ve yazili eser birakmaya oldukca heveslidir.}™

Yazmak, eskiden beri ¢cok farkli unsurlarla tanimlanmis bir ugrastir. Ancak
tanimlar degigse bile yazmanin bir iletisim etkinligi oldugu biitiin tanimlarda ortak
olan tek yondiir. Yazar bir iizlintiiyli, bir mutlulugu kiside hissettirmeye yonelik
anlatilar1 okuruna aktarirken, dogrularin1 savunma ya da kanitlama amaci giitmeden,
kendi gergeklerinden bahseder. Dolayisiyla her yazarin belirli bir yazma nedeni ve
amaci vardir. Bir 1shig1 bile kusursuz ve giizel sekilde anlatmaya calisabilir yazar ve
cok biiyiik olasilikla belirli bir tiire baglanir ya da en olgun eserlerini okuyucusuna

ayn1 tiirde aktarir.’2

Yazma, iletisim kurmanin, duygu, diisiince ve her tiirli birikimimizi
aktarmanin 6nemli bir yoludur. Yazili anlatim becerisini belirli bir seviyede kazanan
birey egitimini daha iyi kosullarda siirdiirebilir, hayatinda basarili olma ihtimali
yiiksektir, giinliik ihtiyaclarini karsilayabilir, insanlar1 daha iyi anlar ve insanlar

tarafindan daha iyi anlasilir."

170 Ali Fuat Arici-Suat Ungan, Yazili Anlatim El Kitab, 3. Baski, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara
2015, s. 1.

171 Ali Fuat Arici-Suat Ungan, a.g.e., s. 4.

172 Ali Goger, a.g.e., s. 35.

173 Ali Fuat Aric1-Suat Ungan, a.g.e., s. 4
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Yazma, bireylerin bilgilerini, belli bagh kabiliyetlerini, birden fazla yonii olan
sistemleri bir arada harekete gecirme becerilerini kapsamina alan karmasik bir
etkinliktir. Kisinin bilgiyi aktarma, kendi diisiinceleri ile baska diisiinceler arasinda
baglanti kurma ve olusturacagi metnin yapisinda tutarlilik saglama imkani yazma
becerisinin gelismesi ile birlikte artmaktadir. Yazili anlatim becerisi gelistikce
ogrencilerde estetik kaygilar 6ne ¢ikmakta, yazili anlatimin sadece bir ilim oldugu

algis1 yerini sanatsal bir bakis agisina birakmaktadir.}’

Yazi yazmak bilgi ve birikim gerektiren zor bir ugras olarak ifade
edilmektedir.”™® Bu yiizden yazili anlatim becerileri kazaniminda ilk asama oldukca
onemlidir. Bir¢ok dgrenci ilk asamada yapilan hatalar nedeniyle daha sonralar1 yazma
kabiliyeti ediniminde olduk¢a zorlanmakta veya basarisiz olmaktadir. Bu
gerceklesmesi yiiksek ihtimalli olumsuz durumlarin 6niine gegebilmek igin 6grencinin
ilkokuldan baslayarak egitimini aldig1 yazma ugrasini severek yapmasi ve bunu bir

mecburiyet olarak gérmemesi gerektigi belirtilmektedir.!"®

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina wuygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir.}"" Sézle ifade tek basina,
iletisimde 6nemli bir gorevi olmasina ragmen, yeterli degildir. S6ziin zaman ve mekan
icinde yayilmasini saglayan yazi ile ifadedir. Bugiinkii kiiltiir hayat1 ele alindiginda
yazili ifadenin 6nemi eskiye gore ¢ok daha fazladir. Yazili anlatim ayn1 zamanda
onemli bir 6gretim ve egitim aracidir. Yazili anlatim, dilin gelismesine, gézlem ve
diisiincenin gelisimine, yaraticiligin artmasina ve kiside estetik kaygilarin harekete

gecisine hizmet etmesi gdz oniine alindiginda oldukca dnemlidir."®

174 Suat Ungan, a.g.m., s. 462.

175 Ali Géger, “Tiirkge Ogretiminde...”, s. 179.

176 Ali Fuat Arici-Suat Ungan, a.g.e., s. 23.

7 MEB, [lkégretim Tiirkce Dersi 6,7 ve 8. Siiflar Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlhg, Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara 2006, s. 7.

118 Ali Goger, a.g.e., s. 54-55.
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Emig, dort dil becerisinin geleneksel olarak kendi igerisinde de iki farkli
gruba ayrildigini ifade etmistir. Dilbilimciler bu iki grubu, dinleme ve konusmanin
olusturdugu birinci grup ile yazma ve okumanin olusturdugu ikinci grup olmak iizere
ifade ederler. Birinci gruptakiler 6rgiin ya da sistematik bir 6gretim asamasi olmadan
edinilebilirken, ikinci gruptakiler icin bu asama zorunludur.'”® Dinleme ve konusma
becerileri okul dncesi donemde belirli bir seviyeye kadar d6grenilebilirken okuma ve

yazma becerilerinin edinilebilmesi i¢in 6rgiin egitim alma gerekliligi vardir.*°

Yazma Ogretiminin temel amaci, metin olusturma degil, kisinin metin
olusturmasi i¢in gerekli kabiliyete sahip olmasini saglamaktir. Yazma 6gretiminde

dikkat edilmesi gereken hususlar asagidaki gibidir.'8!

. Ogrencilere, diisiindiiklerini, bildiklerini, duyduklarini, grendiklerini,
anlasilir, acik, dogru ve etkili bicimde yazili olarak anlama beceri ve

aliskanlig1 kazandirmak.

o Ogrencilere, diizgiin, dogru, giizel, agik ve anlagilir yazmanin

niteliklerini tanitmak.

o Yaz1 ve soze aktarilmamus diisiince, birikim ve bilginin herhangi bir

faydasinin olmayacagini 6gretmek.

o Dilin iletisimsel islevinin yazi ya da sozle anlatmak ve aktarmak

oldugunu 6gretmek.

o Ogrencilerin duygu, diisiince, bilgi ve birikimlerini belirli amag ve

kendi deger Olciileriyle bagdastirarak yazili olarak anlatmalarini saglamak.

179 Janet Emig, “Writing As a Mode of Learning”, College Composition and Communication, C.: 28,
Say1 2, 1977, s. 122.

180 Syat Ungan, a.g.m., s. 462.

181 Ali Goger, a.g.e., s. 55-56.
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. Ogrencilerin, ilgi gdsterebilecekleri konularda yazmalarni isteyerek

Ozgiin diisiince iiretimlerini ve etkili yazma niteliklerini gii¢clendirmek.

. Ogrencilerin kendi yazilarimi yazili anlatim ilkeleri gergevesinde
kendilerinin diizeltmelerini saglayarak onlara hem 6zelestiri yapma hem de

bir konuya farkli agilardan bakis aligkanligi kazandirmak.

Yazili anlatim kisilerin genel olarak hayatin her yoniinde (okulda, iste ve
toplumsal iligkilerde) 6zellikle de kariyerlerinde basarili olmalar1 i¢in edinimi gerekli
olan becerilerin baginda gelmektedir. Okul ortaminda, yazili anlatim becerisinin
gelismis olmasi, 6grencinin akademik basarisina olumlu yonde yansimaktadir. Yazma
Ogrencinin, birbiri ile iligkili birgok ciimleyi dil bilgisi kurallarina uyacak sekilde art
arda siralamasmin gerektigi, belirli bir zaman gerektiren bir siire¢ eylemidir.!® Yazih
anlatim kendi i¢inde farkli beceriler (okuma, diisiinme, diizgiin ifade etme, vb.) de
gerektiren zor bir eylem oldugu i¢in 6grenciler tarafindan pek sevilmedigi, okullarda
kompozisyon denildigi zaman Ogrencinin suratini astifi ya da yiiziini eksittigi

bilinmektedir.183

Bunu tersine cevirmek i¢in 6gretmenin ¢ok Onemli bir rolii oldugunu
belirtmekte fayda var. Yazma becerileri kazanimi i¢in Ogretmenlerin, yazma
egitiminin genel amaclari konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.'® Temeli
saglam olmayan, hangi iislupla ve yontemle yazacagini bilmeyen, yeterli miktarda
ornekle tanigmamis bir 6grenciden iyi bir yazi ortaya ¢ikarmasini beklemek, bekleneni
vermeyecektir. Ogrencilere ciimle ve paragraf alistirmalari yaptirmadan, anlatim
cesitlerini 6gretmeden onlardan hemen bir biitiin halinde eksiksiz kompozisyonlar
yazmalart istendiginde Ogrenciler neyi nasil yazacaklarini bilmedikleri i¢in cesitli
sorunlar bas gostermektedir. Ogrencilere yazma ile ilgili bilgiler verilirken fazlaca

sinirlayict olunmamalidir, fakat ayni zamanda da yazmanin gelisigiizel pesi sira

182 Suat Ungan, a.g.m., s. 462.

183 Siddik Akbayir, a.g.e., s. 8; Ali Fuat Aric1-Suat Ungan, a.g.e., s. 1; Ali Fuat Arici, a.g.m, s. 211;
Mehmet Temizkan, a.g.m., s. 630.

184 Ali Goger, “Tiirkge Ogretiminde...”, s. 181.
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climleler yazmaktan ibaret olmadigi gosterilmeli ve belirli kurallar ger¢evesinde

sistematik bir ifade becerisi yakalayabileceklerine 06grenciler adim adim

inandiriimalidir.18®

Etkili ve glizel yazabilmek i¢in Oncelikle ciddi ve nitelikli bir egitim
siirecinden ge¢mis olmak lazimdir. Ogrencilere cocukluktan baslayarak yazili anlatim
becerileri egitimi verilmesi, 6grencilerin yazdiklarinin analiz edilmesi, hatalarin ortaya
cikarilip elde edilen verilere yonelik calismalar yapilmasi gerekmektedir. Yazili

anlatim dgretiminin amaglarim asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.*®

o Yazma siirecini igsellestirmek, yani yazma heves ve zevkini kazanmak.

o Yazmada bilgi vermenin yani sira okuyanlarda heves uyandirmayi

amag edinmek.
. Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.

. Metin olusturmaktan ¢ok metin olusturabilmeleri igin Ogrencilere

gerekli becerileri kazandirmak.
o Sozciiklerin dogru yazilisin1 ve bu yolla dogru okunusunu 6gretmek.

o Ogrencilerin yaz tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak ifade etme

ve yaratici yazilar yazmalarini saglamak.
o Yazim kurallarin1 6gretmek.
. Ogrencilerin dil kullaniminda esneklik gdsterebilmelerini saglamak.

. Yazmanin gerektirdigi manevi ¢abay1 6grencilere asilamak.

185 Suat Ungan, a.g.m. s. 465.
186 Ali Géger, “Tiirkge Ogretiminde...”, s. 181; Ali Fuat Aric1-Suat Ungan, a.g.e., s. 32.
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. Ogrencilerin serbest bir yaz1 kaleme almalarin1 ve okuyucu tarafindan

anlagilabilecek, agik bir dil kullanmalarini saglamak.

. Ogrencilerin yaziy1 giris, gelisme ve sonug olarak yapilandirmalarini ve

uygun baglik koyabilmelerini saglamak.

. Ogrencilerin yazilarinda gegen olaylar1 ve aktardiklar1 diisiinceleri

belirli bir mantik ¢ergevesinde ifade etmelerini saglamak.

o Mektup, dilek¢e vb.ni, bicim ve anlatim Ozelliklerine uygun

yazmalarini ve ifade etmelerini saglamak.

. Yazili metinlerde sik¢a kullanilan anlatim c¢ergevelerini bilmek ve

uygulayabilmek.

. Yaraticilik isteyen tiirler i¢in konu bulmaya, bunlari iyi bir diizenleme

ve etkili bir anlatimla yazmaya aligmak.

. Yazili metinlerde paragraf yapist ile anlatim c¢ercevelerinin nasil
iliskilendigini bilmek.

o Bir yapiti, bir goriisii ya da bir diisiinceyi agiklayan, tartisan elestirel
yazilar yazabilmek.

o Biitiin alanlarda rol alabilir olmak ve biitiinciil 6grenmeyi saglamak.

. Kendisinin ya da baskasinin yazisin1 okuyup yazim, anlatim ve anlam

yonlerinden diizeltme aligkanlig1 kazanmak.

. Yazma egitimini okullardaki uygulamalarla smirli birakmayip,
ogrencilerin yazmayi1 okul disinda da bir aligkanlik haline getirmesini

saglamak.
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2.4. Yazma 0gretimi yaklasimlari

Yazili anlatim sadece, art arda kelimelerin ve kelimelerin olusturdugu
climlelerin birbirini takip etmesi ya da fikirlerin basarili bir sekilde kagida aktarimi
degil, siirekli degisim igindeki plana uygun malzemelerden bir yap1 insa etmektir.
Yazma egitimi vermek siiphesiz ki kolay bir is degildir. Bu alandaki zorluklar olduk¢a
fazladir ve farkli alanlara temellendirilirler. Bu alana yonelik bir¢ok calisma yazili

anlatim1 sonug odakl1 degerlendirir fakat o sonuca gétiiren siireci yok sayar. 87

Yazili anlatim becerileri 6gretimi i¢in pedagojik agidan dogrulari belirlemek
de kolay degildir. Her egitimci, karsisindaki 6grencilere gerekli bilgileri verebilmek

icin yontemlerini ve yaklasimlarii onlara gore adapte eder.'88

Yazma becerisinin gelistirilme siirecinde 6gretmenler yazma yaklagimlarini
ic ana yaklasim baglaminda uygulayabilir. Bu yaklasimlardan birincisi, triini
merkeze alan ve ortaya ¢ikan bu iiriinden yola ¢ikarak birtakim genellemelere ulagan
iriin odakli yaklasim, ikincisi, yazma siirecine Onem veren, siireci inceleyerek
birtakim genellemelere varan siire¢ odakli yaklasim, {liciincilisii ise, yazili anlatimi
iletisim islevi ¢ergevesinden degerlendiren, metin tiirlerine ve baglamlarina vurgu

yapan tiir odakl1 yaklagimdir. '8

187 Eleni Tremetusioti-Loyzu, H A&oléynon e EievOepns Ipoantic Exppoonc (Exbeong) ota Adkeio
¢ Kdmpov: Anoyeis ko Xtdoeis Exmoidevtinav kou MaOnrov kor AxolovBovueves Zrpornyixés (Giiney
Kibris  Liselerinde Serbest Yazili Anlatim (Kompozisyon) Degerlendirmesi: Ogrencilerin ve
Egitimcilerin Konumlar: ve Goriisleri ile Takip Eden Stratejiler), (Yanya Universitesi, Edebiyat
Fakiiltesi, Felsefe, Pedagoji, Psikoloji Anabilim Dali, Basilmamigs Doktora Tezi) Yanya (loannina)
2008, s. 73.

188 Gos. yer.

189 Ali Goger, a.g.e., s. 106, EAévn Tpepetovoidt - Aoiov, a.g.e., S. 73-74.
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2.4.1. Uriin odakli yazma 6gretimi yaklasimi (Product - based approach)

Bu yaklasimda 6gretmenler 6grencilerin hatalarini diizeltme ve miimkiin
oldugu yerde siirlandirma egilimindedirler.?®® Uriin merkezli yaklasimda yazma,
duygu ve diisiincelerin kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Bu yaklasimda yazmadan
once kagida aktarilmasi beklenen bilgiler toplanir ve bu bilgiler neden-sonug iligkisi
kurma, kiyaslama yapma, bir tezi kanitlama gibi isteklerle kdgida aktarilir. Bu
yaklasim ortaya koyulan bilgilere deger verdiginden, 6gretmen - 6grenci iliskisi de bu
dogrultuda gelisir. Ogretmen ogrenciyi degerlendiren kisidir ve yazinin
degerlendirilmesinde 6nemli unsurlar; dil bilgisi, kelime kullanim1 ve big¢im gibi

teknik olgiitlerdir.1%

1970°’1i yillarin baslarina kadar yazi yazma biiyiik dl¢lide siki kurallarla
sinirlandirilmis {iriin odakli bir etkinlik olarak goze ¢arpmaktadir. Bu yillarda yazma
becerileri ile ilgili en ¢ok Onem verilen nokta dil bilgisi kurallarinin dogru
uygulanmasidir. Ozellikle 80’li yillardan itibaren yazma ogretimi ile ilgili temel
kavramlar degismis ve {iriin odakli yazma 6gretimine kars1 ¢ikilmistir. Ortaya ¢ikan
bu durum sonucunda yazma &gretiminde siire¢ odakli yaklasima destek verilmeye

baslanmistir.'%2

2.4.2. Siire¢ odakh yazma o6gretimi yaklasimu (Process - based approach)

Siire¢ odakli yazma 6gretimi yaklasimai, iiriinden ¢ok silirece dnem veren bir
yaklasimdir. Bu yaklagimda, yazili {irlinlin daha iyi bir hale getirilmesi i¢in yazinin

yazildig1 siire¢ boyunca kat edilen asamalara odaklanilir. Yazma edimini tiim

190 Eleni Tremetusioti-Loyzu, a.g.e., s. 74.
11 Ali Goger, a.g.e., s. 106.
192 Mehmet Temizkan, a.g.m., s. 627.
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boyutlartyla ele alan bu yaklasimda amag, metin niteligini diisiiren birtakim engelleri

ortadan kaldirmaktir,1%

Siire¢ odakli yazma, kompozisyon degerlendirmelerine temel olusturan
yontemlerin sebep oldugu hayal kirikliklarindan dogmustur, diyebiliriz. Onceki
yaklasimlar dilde ve ifadede uygulanig bakimindan diisiince ve sentez olusumunu
sekteye ugratmistir. Bu yaklagimda ise, Ogrenciler belirli bir noktaya
yonlendirilmeden, ¢abalayarak kendi fikirlerini ortaya ¢ikarma ve onlar sekillendirme

firsat: bulmusglardir.*®*

Yazma Ogretiminde, siire¢ yaklasiminin 1970 ve 1980°1i yillarda ortaya
¢ikmasiyla birlikte, yazi, diislince ve dilin kesfi, yenilenip degistirilmesi gibi hususlar
vuku bulmugtur. Bu yaklasim, yaziy1 yazmadan 6nce ve yazim sirasinda ortaya ¢ikan
farkl siireglerle alt beceriler lizerinde durur ve stratejiler iiretir. Bu alt siiregleri; 6n
yazim, taslak yazma, gdzden gecirme, yazim islemi bitene kadar uyumun korunmasini

saglama olarak gdrmekteyiz.%®

Bu yaklasimda Ogretmen, Ogrencinin yazma siireci boyunca onu
cesaretlendirme, ona Onerilerde bulunma ve yazma boyunca ona rehberlik etme gibi
gorevlerde bulunur. Ogretmenin en basta yazim teknigi agisindan dgrencilerine drnek
teskil etmesi gerekmektedir. Buradan hareketle, 6gretmen sadece 6grenciye nasil

yazacagim dgretmekle kalmaz, kendisi de yazar.1%

Stire¢ odakli yazma 6gretimi yaklasiminda bes asamanin varligindan sz

edebiliriz;1%

193 Nihat Bayat, “Siirece Dayali Yazma Yaklasiminin Yazma Basaris1 ve Kaygis1 Ustiindeki Etkisi”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, C.: 3, Say1 14, 2014, s. 1124,

194 Eleni Tremetusioti-Loyzu, a.g.e., s. 74.

195 Saadet Maltepe, “Tiirkge Ogretiminde Yazili Anlatim Uygulamalari igin Bir Segenek: Yaratic
Yazma Yaklasimi”, Dil Dergisi, Say1 132, 2006, s. 59.

196 Ali Goger, “Egitim Fakiiltesi...”, s. 274

197 Ali Goger, a.g.e., s. 109.
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Yazim oncesi hazirhk: Bu asamada konu se¢imi, hedef belirleme, hitap
edilecek kitleyi belirleme, metin tiiriinii belirleme, konuyla ilgili fikirleri ortaya koyma

ve siralama c¢aligmalar1 yapilmalidir.

Taslak olusturma: Bu asama birkag¢ kisa yazma ¢alismasi igerir. Buradaki
onemli nokta Ogrencinin heniiz taslak olusturdugunu bilerek birtakim hatalar

yapabileceginin farkinda olmasidir.

Gozden gecirip diizenleyerek yazma: Bu asamada 6grenciler yazdiklarini
bir kez daha gozden gegirirler. Taslaklarini yeniden okuyarak, yazilarmi
olgunlastirmak amaciyla arkadaslariyla ve ogretmeniyle paylasir ve edindikleri

yorumlar dogrultusunda tekrar yazarlar.

Tashih (redaksiyon): Tashih son yazim asamasidir. Bu asamada yazinin
icerigi ile birlikte yazinin bigimselligi, dil bilgisi ve imla kurallarina uygunlugu kontrol
edilmekte, diizeltme amacgli okuma yapilarak oncelikle yanlislar belirlenmekte ve

dizeltilmektedir.

Yayimlama ve paylasim: Bu agamada tamamlanmais {iriin okurlara sunulur.
Bu sunum farkli sekillerde olabilir. Mektup arkadasina gondermek, kompozisyon
yarismalarina katilmak, sinif arkadaslariyla veya 6gretmeniyle paylasmak vb. sunum

sekillerine ornek olarak gosterilebilir.

2.4.2.1. Yaratia1 yazma yaklasim (Creative writing approach)

Siire¢ odakli yaklagimda yazma,; belirli asamalarin bir 6gretmen rehberliginde

.....

yaratict bir etkinlik olarak goze ¢arpmaktadir. Bu bakimdan yaratic1 yazma, siire¢
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odakl1 6gretim yaklasiminin bir alt kolu olarak gdsterilebilir.!®® Yaratic1 yazma, basit
bir tanimla, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kullanarak,

ozgiirce kagida aktarmasidir, diyebiliriz.*®°

Yaraticiliga ve kisilige katki saglayacak onemli yontemlerden biri de yaratici
yazmadir. Yaratici yazmanin nasil gelistirilecegi konusunda iki ana goriis hakimdir.
Bunlardan ilki, yaratici yazma becerilerinin uygun etkinlikler vasitasiyla
gelistirilebilecegini ifade ederken, diger goriis bu etkinliklerin sadece yaratici yazma
yetenegine sahip olanlara fayda saglayacagimi one siirmektedir. Aslinda tek bir
ogrencideki yazma yeteneginin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in bile siifta herkesin kendi
potansiyel yetenegini ortaya koyabilecegi bir ortam olusmasi gerekmektedir. Yaratici
yazma etkinlikleri, ¢ocuklarin kendilerini tanimalarina yardim eden, en etkili, en
verimli ve belki de en az masrafli psikolojik yontemlerden biridir. Ogretmenin
buradaki rolii 6grencilere diisiince boyutlar1 kazandirmak ve onlar1 yazmaya tesvik

etmektir.2%°

Ogrencide yaraticiigin gelismesinde 6gretmen énemli bir role sahiptir. Bu
acidan bakildiginda da dikkat edilmesi gereken pek ¢ok husus vardir. Ozellikle de
ogrencilere hazir kaliplar (atasozleri, 6zdeyisler vb.) vererek, belirli kaliplara gore
yazmalarini istemek, onlarin hayal giliglerini sinirlandiracak, merak duygularini

koreltici davramglarda bulunmak ise yaraticiliklarini koreltecektir. 20

Yazma Ogretiminde siire¢ odakli bir yaklasgim olarak goérdiigiimiiz yaratici
yazma yaklagimi ile hazirlanacak bir miifredat programinda asagidaki G6gretim

ilkelerinden bahsetmemiz miimkiindiir.2%?

1% Saadet Maltepe, a.g.m., s. 59.

199 Saadet Maltepe, a.g.m., s. 60.

20 Ali Goger, a.g.e., s. 112-113.

201 Mehmet Temizkan, a.g.m., s. 634.

202 gaskatchewan Ministry of Education - Secondary Level English Language Arts Curriculum
Reference Committee, Creative Writing 20 - Curriculum Guide for the Secondary Level, Sasketchewan
Education Publications, 1998, s. 3-5.
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. Ogrenciler dili tecriibeleri sayesinde edinirler. Yaratic1 yazma dgretimi,
ogrencilerin edebi metinlerdeki ve farkli birgok dil kullanimini incelemesiyle
ve bu kullanimlar1 kendi yazilarina yon verecek sekilde kullanmasiyla
miimkiin olabilir. Kendilerinin ve bagkalarinin yazilarini okuyarak, tartisarak
ve yazarak dil isleyisleri, unsurlar1 ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi

olurlar.

o Yaratict yazma Ogretiminin odak noktasinda anlamlandirma ve
diistinme siiregleri vardir. Yaratici yazma yaklasimi sayesinde 6grenciler
kendi diistincelerini 6zgiin bir sekilde ifade edebilmektedir. Bu 6zgiin ifade
dogrudan ya da dolayli bir sekilde olabilir. Yazarlik, giinliik yasam, hayal
giicili ya da dilin kendisi olsun yazma ve diger sanat tiirleri anlamlandirma ile

iliskilidir.

. Yazim tiirleri ya da kullanilan dil {izerine tartisirken odak noktasi, dil
kurallar1 ve formiilleri degil, anlamlandirmanin nasil yapildigi olmalidir. Bu
dogrultuda ogretmen o6grencilere, bu konu hakkindaki diisiincelerini ya da
karakterlerini anlamlandirmada kullandigin dil nasil bir katki yapti?,
diisiincelerine ya da okurlarin yazdigini anlamlandirmasina iliskin
kullandigin metin yapisi katki yapti mi?, uygulamis oldugun yazim tarzinda
bildigin baska érnekler var mi? Yazma hakkinda onlardan ne 6grendin? Vb.

sorular yoneltmelidir.

J Okuma dgrencilerin yazma gelisiminde ana unsurdur. Yazma ile okuma
arasindaki keskin iliski gérmezden gelinemez. Okuma sayesinde 6grenciler
diger yazarlari inceleyerek onlarin dil kullanimlarin1 6grenirler ve
yaraticiliklarina tanik olurlar. Bu sayede ogrenciler kendi yazilarimi bu

unsurlar ¢ercevesinde sekillendirir.

. Ogrenciler kendilerine yazim tarzi secerken Ozgiir birakilmalidir.
Ogretmen, o&grencileri farkli modellerle tanistirirken bir rehber vazifesi
gormeli ve Ogrencilerden her birinin 6zelliklerini ayr1 ayr1 gbz Oniinde

bulundurmalidir.
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o Ogretmenler dgrencilerin sosyal ve etnik kiiltiirlerinde var olan dil

kullanimlarina uygulamalarinda hoggoriilii olmalidir.

o Yazma etkinlikleri, 6grencilerin ilgileri ve segecekleri konu basliklar
dikkate alinarak planlanmalhdir. Ogrencilerin kendi sececekleri, ilgi
duyduklar1 konularda yazmalari, yazma becerilerinin gelisiminde olumlu

katkida bulunmaktadir.

. Yaratict yazma bir hayal giicii lirlinii olarak goriilmelidir. Hayal giicii
bir insanin sahip olabilecegi belki de en degerli 6zelliktir. Hayal giicii
ogrencilerin,  yaratabilmesine, kesfettiklerinden haz  alabilmesine,
tahminlerde bulunabilmesine ve baskalariyla duygudaslik Kkurabilmesine
olanak tanimaktadir. Ogrenciler yaratic1 yazmada dili kullanarak, kendileri ve

digerleri i¢in yeni bir diinya yaratirlar.

J Yazma isleyisinin dogal asamalar1 6ztimsenmelidir. Yaratici yazma
yaklagiminda hem o6gretmen hem ogrenciler bunun farkinda olmali ve bu

dogal asamalar sabirla atlanmalidir.

o Yaratict yazma smiflarinda yazma hakkinda bolca tartisma
yapilmalidir. Yazma hakkinda yapilacak {iretken tartismalar, 6grencilerin

yazma hakkindaki diigiincelerini ve algilarini olumlu yonde gelistirmektedir.

. Ogretmen smifta dgrencilerle birlikte kendi de yazmalidir. Yaratici
yazma Yyaklasiminda Ogretmenin de yazmasi ¢ok Onemli bir yer
kaplamaktadir. Bu sayede Ogretmen &grencilerin yasayabilecegi zorluklart
fark ederek onlarla duygudaslik kurabilir ve kendi yazim becerilerini

gelistirerek onlara daha 1yi bir model olabilir.
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2.4.3. Tiir odakh yazma 6gretimi yaklasimi (Genre - based approach)

Tir odakli yazma yaklasimi yazili anlatimm iletisim  boyutunu
vurgulamaktadir. Bu yaklasim, hitap edecegi kesimin ihtiyag¢ ve gerekliliklerine binaen
Ozel bir icerige sahip olmasi beklenen, belirli iletisim 6geleri goz oniline alinarak
olusturulmus yazili metinler hedefler. Buradan hareketle, olusturulacak yazili metnin,

hitap edecegi belirli bir kesime gore sekillenecegini sdyleyebiliriz.2%®

Tiir odakli yazma yaklasimi metin tiirleri ve baglamlarinin arasindaki iliskiye
biiylik vurgu yapmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin akademik ve mesleki kariyer
cevrelerinde ve ayni zamanda kendi toplumlarinda etkili birer katilimci olmalart

beklenmektedir.2%

Bazi arastirmacilar bu yaklasimi iiriin odakli yaklagim ile iligkilendirmis,
hatta iiriin odakli yaklagimin bir alt kolu olarak diistiniilebilecegini ifade etmistir.
Ciinki tlir odakli yaklasim da ayni tiriin odakli yaklasim gibi dogrudan hitap edecegi

kesimle iliskilendirilen bir yazma dgretimi tavsiye etmektedir.2%

Tiir odakli yazma Ogretimi yaklagimimi asagidaki maddeler halinde

nitelendirebiliriz. 206

o Tiir odakli yazma ogretimi yaklasimi bir metnin sosyokiiltiirel
baglaminin incelenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglam, metnin
amacini, dilsel unsurlar 151¢1nda yapisini ve ¢cogu zaman dilsel gelenekleriyle

birlikte metnin Ozelliklerini ortaya koyar. Bu yaklasim bir 6grencinin,

203 Eleni Tremetusioti-Loyzu, a.g.e., s. 75.

204 Lyu Trong Tuan, “Teaching Writing Through Genre-based Approach”, Theory and Practice in
Language Studies, C.: 1, Say1 11, 2011, s. 1472.

205 Eleni Tremetusioti-Loyzu, a.g.e., s. 75.

208 |_yu Trong Tuan,, a.g.m., s. 1472,
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sosyokiiltiirel baglamlar incelenmedik¢e ve ¢oziimlenmedikge, basarili bir

metin olusturamayacagini savunmaktadir.

. Bu yaklasima gore, bir metnin okurlar1 tarafindan bagarili kabul
edilebilmesi i¢in, o metindeki dilsel gelenekler ile okuyucular arasinda bir
bag bulunmasi gerekmektedir. Bu yaklasima gore bir 6grencinin basarili bir
metin olusturabilmesi i¢cin okurlarin beklentilerini gramer, diizenleme ve

icerik acisindan karsilayabilmesi gereklidir.

o Bu yaklagima gore yazma bir sosyal aktivitedir. Bu goriis Vygotsky’nin
sosyokiiltiirel teorisiyle?®’ temellendirilmistir. Bu teoriye gére grenme ancak
bireyler arasi etkilesim ile miimkiin olmaktadir. Bilgiye ulagsmanin ve yeni
bilgiler tiretme yolunun &grenciler arasindaki etkilesimden gececegini One
stiren bu yaklagima gore, sosyal iligkiler ve o6grencilerden olusan grup
caligmalari yazma Ogretiminde ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Yazma
smiflarinda 6grenciler birbirleriyle anlam takasinda bulunma ve yazdiklarini
ogretmenleriyle istisare etme olanagi bulurlar. Bu sekilde bir 6gretimin,
ogrencilerdeki bir basinalik duygusunu ortadan kaldiracagina ve 6grencilerin
metin olustururken 6gretmenlerinden dilbilim, icerik ve fikir a¢isindan yararh

bilgiler temin edebileceklerine inanilmaktadir.

o Tiir odakli yazma 6gretimi yaklagimi, konu igerigi, metin olusturma
strecleri ve dilbilimsel bigimler vasitasiyla okuyucu ile iletisim kurma
denemelerinin 6tesinde, 6grencilerin dil kaliplarin1 kullanarak tutarli, amagh
diizyazi metinleri ortaya koyabilmelerini hedeflemektedir. Bu yaklasim, biz
sadece yazmiyoruz, biz bir amaca erismek igin yaziyoruz inanci tagimaktadir.
Bu yaklasimda, 6grencilerden metin olustururken bir metnin biitiin olasi

sosyal amaglarin1 gézden gegirmeleri istenir.

. Bu yaklasim, yazar ve okuru bir par¢a yazida bulusturmanin énemini

vurgulamaktadir. Bu yaklasimda 6grencilerden, 6ncelikle metinlerinde uygun

207 Bkz. syf. 2
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icerik, dil ve resmiyet diizeyi kullanmalar1 i¢in yazacaklarim1 okumast
muhtemel ya da okumasini amagladiklari kisiler hakkinda diisiinmeleri ya da
nitelendirmeleri istenmektedir. Siirekli olarak 6grencilerin kendilerine, ben
kimlerin okumast i¢in yaziyorum?, nasil bir dil kullanmali, nasil bir tertip
uygulamalyim?, benim yazdiklarima kim okuma ilgisi gosterecek? Vb.

sorular sormalart arzu edilmektedir.

. Bu yaklasimda, 6gretmenin rolii otoriter olmak degil yetkin olmaktir.
Ogretmen, Sinifta bir uzman olarak ogrencilere sistematik bir rehberlik
sunmal1 ve dgrencilere aktiviteler vasitasiyla 6zenli bir destek vermelidir.
Boylece dgrenciler yazili metin tiirlerine hakim olacaktir. Ogretmen ayni
zamanda, Ogrenci katkisinin 6grenme siirecindeki 6nemini g6z Oniinde

bulundurmalidir.

o Bu yaklasimda, eger Ogrenciler yazacaklari metin tiiriinde, dilsel
unsurlar ve tasarim yapisi ¢er¢evesinde kendi dilsel geleneklerine yonelik bir
egitim almamaislarsa, basarili bir metin olusturamayacaklari diistiniilmektedir.
Bu baglamda, 6grencilerin bu gelenekler ile ilgili, 6zellikle ilk asamada, iyi

bir egitim almas1 6gretmenin en 6nemli gorevidir.
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2.5. Yazma ogretiminin uluslararasi boyutu

Avrupa’nin birgok lilkesinde ve Amerika’da yazma egitimi okul miifredat
programlarinin odak noktasin1 olusturmakta, ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi ve bu konuya 6nemin artirilmasi i¢in ¢esitli ¢alismalar siirdiiriilmekte ve
bu galismalar rapor halinde her yil yayimlanmaktadir.?®® Ote yandan Avrupa Dil
Portfolyosu, yabanci ya da ikinci dil 6gretiminde, yazmanin 6tesinde, yaratici ve hayal
giicii odakli dil kullaniminin, yani yaratici yazmanin 6nemini vurgulamakta ve dil
diizeylerine gore bazi yeterlilikleri belirtirken yaratict yazma yeterlilikleri basligi

altinda ayr bir tablo sunmaktadir.?%

Graham ve Perin’in hazirladiklart New York Carnagie Birligi’nin raporunda,
ortaokul veya lise egitimini siirdiiren genglerin yazma 6gretiminin etkili olmasi ig¢in on
bir 0ge tavsiye edilmektedir. Bu 0&geler, yazili anlatim becerileri 6gretiminin
gelistirilmesi amaciyla yapilmis yiizi askin akademik c¢alismanin, yazili anlatim
becerileri kazanimlari baglaminda yapilan meta analizi?®® sonucunda ortaya

koyulmustur. Bu on bir 6ge asagidaki gibidir.?!!

o Ogrencilere, kendi kompozisyonlarint gézden gegirme, planlama ve

diizeltmeleri hususunda 6gretim tavsiyeleri iceren yazma stratejileri.

o Ogrencilere, metinlerin nasil dzetlenecegine dair, sistemli ve belirgin

Ogretim tavsiyeleri iceren ozetleme.

208 yat Ungan, a.g.m., s. 468.

209 CEF (Common European Framework of Reference for Languages), Learning, Teaching, Assesment,
Cambridge University Press, Cambridge 2001, s. 62.

210 Meta analiz hakkinda detayh bilgi i¢in bkz. Nagihan Yildimm, “Meta Analiz’, Kuramdan
Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ed. Mustafa Metin, 2. Baski, Pegem Akademi
Yayinlari, Ankara 2015, s. 139.

211 Steve Graham-Dolores Perin, Writing Next: Effective Strategies to Improve Writing of Adolescents
in Middle and High Schools - A Report to Carnagie Corporation of New York, Allience for Excellent
Education, Washington, D.C. 2007, s. 4-5.
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. Ogrencilerin birlikte ¢alisarak, kendi kompozisyonlarmi yapisal
Olciitlerle (plan yapma, taslak hazirlama, gézden gegirme ve diizeltme)

diizenlemelerini tavsiye eden birlikte yazma.

. Ogrencilerin yazmakta olduklar1 kompozisyonlar icin kisa vadeli,

0zgiil, ulasilabilir hedefler belirlenmesini tavsiye eden kismi iiretim hedefleri.

. Ogrencilerin  yazma odevleri icin kelime islemcilerinin  ve

bilgisayarlarin kullanilmasini tavsiye eden kelime islemcileri.

o Ogrencilere, daha karisik veya daha olgun ciimleler kurmalari

hususunda 6gretim tavsiyeleri i¢eren ciimle birlestirme.

J Ogrencilerin, belirli etkinliklere, kendi kompozisyonlar: hakkinda fikir

olusturmalar1 ya da iiretmeleri i¢in yonlendirilmesini tavsiye eden 6n yazma.

J Ogrencilerin, belirli bir yazma goérevi igin olgunlastiracag fikirler ve
konusu hakkinda, hizli bir sekilde analizde bulunup veri elde edebilmelerini

amaglayan sorgu aktiviteleri.

. Ogrencilerin, birtakim yapisal yazma aktivitelerini, yazma
olanaklarinin genisletilmesi, dogal dinleyiciler i¢in yazma, bireysel gelisim
ve yazmanin donligiimiinii vurgulayan bir calisma ortaminda birlikte ele

aldiklar1 yazma siireci yaklagima.

. Ogrencilere, iyi kompozisyon drneklerini okuma, analiz etme firsati

veren ve daha iyisini yapmaya tesvik eden model ¢alismasi.

. Ogrencilere, egitim igerigi materyalleri igin, yazmay1 bir arag olarak

kullanmay1 tavsiye eden igerik edinimi i¢in yazma.

Graham ve Perin, yukarida bahsedilen bu on bir maddenin yazili anlatim

becerileri 6gretimi i¢in tek ve dogru miifredat olmadigin fakat belirtilen her maddenin
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Ogrencilerin yazilt anlatim becerilerinin gelisiminde acik¢a katkida bulundugunu

belirtmistir.?'?

Graham ve Perin’in raporunu inceledigimizde baska bir ilgi c¢ekici detay
oldugunu diislindiigiim, Amerika’da yazili anlatim becerilerini etkili bir sekilde
kullanabiliyor olmanin ¢ok biiyiik bir 6nem tasidigini, bu becerileri iyi kullanabilme
kabiliyetinin hiikiimet danismanligindan reklamciliga kadar uzanan genis bir is olanagi
yelpazesi icerisinde iistiinde durulan bir sec¢ilme kistasi oldugunu ve Amerika’da yazili
anlatim becerileri egitimi i¢in 6zel sektdriin yilda yaklasik 3,1 milyar dolar, devletin
ise 221 milyon dolar harcadigin1 gérmekteyiz.?!3 Bu da bize gelismis iilkelerin yazili

anlatim becerileri edinimi konusuna bakis agilar1 hakkinda bilgi vermektedir.

212 steve Graham-Dolores Perin, a.g.e., s. 5.
213 Steve Graham-Dolores Perin, a.g.e., s. 9.
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III. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma modeli

Bu arastirma betimsel bir calismadir ve tarama modeline uygun olarak

gerceklestirilmistir.

3.2. Evren ve orneklem

Arastirma evrenimizi, ortadgretimini Yunanistan’da tamamlamig, egitim
hayatima Trakya Universitesinde devam eden Tirk Azmlik 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan Tiirk Azinlik mensubu
ogrenciler, Yunan devlet liselerinden veya iki dilli egitim verilen azimnlik liselerinden
ya da medreselerden mezun olmus, Trakya Universitesinde egitim-6gretim hayatina
devam eden Ogrenciler arasindan toplamda 100 Ogrenci olmak iizere rastgele
secilmistir. Arastirma 6rneklemini olusturan 6grencilerin mezun olduklari liselere gore

dagilimlar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

LISE OGRENCI SAYILARI
Azinlik Lisesi 33

Devlet Lisesi 53

Medrese 14

Toplam 100

Tablo 1: Orneklemi olusturan dgrencilerin mezun olduklar: liselere gore dagilimi
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Aragtirma O6rneklemini olusturan 6grenciler, 2016-2017 egitim-6gretim bahar
yartyilinda, Trakya Universitesi’nin cesitli fakiilte ve yiiksekokullarinda &grenim
goren dgrenciler arasindan rastgele secilmistir. Bu fakiilte ve yiiksekokullar; Iktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi, Edebiyat Fakiiltesi, Saglik Bilimleri
Fakiiltesi, Arda Meslek Yiiksekokulu, Edirne Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu,
Uygulamali Bilimler Yiksekokulu ve Kirkpinar Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokuludur. Trakya Universitesi, yabanci uyruklu dgrenci alimlarinda YOK
mevzuati gergevesinde, 6grencilerin lise akademik basari ortalamalarini géz oniinde
bulundurmaktadir. Buna bagl olarak, dgrenciler hakkinda degerlendirme yaparken,
orneklem grubunun Tip Fakiiltesi ya da Dis Hekimligi Fakiiltesi gibi yerlesebilmek
icin yiiksek lise akademik basar1 ortalamasi gerektiren fakiiltelerden se¢ilmis
Ogrencilerden olugsmadigi ve d6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin lise mezuniyet
derecesi itibariyle lise akademik basari ortalamalarinin orta seviyede oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin lise mezuniyet yillar1 agirlikli olarak 2014,
2015 ve 2016 yillarna denk diismektedir. Ogrencilerin aldiklari lise egitimi kapsamu,
tek dilli egitim (Yunanca), iki dilli egitim (Tiirk¢e-Yunanca) ve cok dilli egitim
(Tirkge-Yunanca-Arapga) olmak tizere farkliliklar gostermektedir. Buna kosut olarak
Yunan devlet liselerinden mezun olanlar tek dilli egitim, azinlik liselerinden mezun

olanlar iki dilli egitim ve medreselerden mezun olanlar ¢ok dilli egitim gormiiglerdir.

Arastirma Orneklem grubunu olusturan Ogrenciler lise egitimi sirasinda
Yunanca yazili anlatim dersini esit slirelerde ve ayni ders materyalleri {izerinden
gormiislerdir. Ogrenciler agisindan bakildiginda dogduklar: ve biiyiidiikleri bolgede
konusulan baskin dil, anaokulu egitimi alip almadiklari, okul 6ncesi donemde Tiirkce
egitim verilen ¢ocuk kuliiplerine devam edip etmedikleri, mezun olduklari ilkokul ve
ortaokul ile lise 6grenimi sirasinda kurslarda Yunanca dil dersi alip almadiklart gibi
pek cok degisken soz konusudur. Uygulanan anketin degerlendirildigi béliimde bu

degiskenlere detayl olarak deginilmistir.
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3.3. Verilerin toplanma teknigi

Arastirmada veriler, 6grencilerin aldiklar1 egitim hakkinda bilgi edinmek
amaciyla uygulanan anket ve Yunanca yazili anlatim becerisinin degerlendirilebilmesi
icin Ogrencilere yazdirilan kompozisyon vasitasiyla elde edilmistir. Bu alanda
yapilmig arastirma, tez ve makaleler ikincil temel kaynaklar1 olusturmustur. Ana dili,
iki dillilik, iki dilli egitim modelleri, azinlik egitimi, yazili anlatim becerisi, yazma
Ogretimi yaklasimlart ve Bati Trakya’daki azinlik egitimini konu alan bilimsel

arastirmalar kuramsal ¢ercevede dnemli bir kaynak olusturmustur.

Arastirmanin yapilabilmesi adina gerekli izinlerin alinmasi i¢in 2016 yili
Kasim ayinin basinda, izin bagvuru dilekgesi, anket ornegi, yazdirilacak Yunanca
kompozisyon 6rnegi ve Tiirkge ¢evirisi ile Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlistine bagvuru yapilmistir. 2017 yili Subat ayinda bagvuruya olumlu yanit
alinmasi iizerine (bkz. Ek-10) Mart ayindan itibaren Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi basta olmak iizere bir¢ok fakiilte
ziyaret edilmis ve arastirmanin saglikli yapilabilmesi i¢in uygun zaman ve mekan
belirlenmesi konusunda fikir alinmistir. Ogrencilerin arastirmaya katilim gostermesi
ve haberdar edilmesi i¢in Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig1 Edirne
Koordinasyon Ofisi ile Bati1 Trakya Tiirkleri Dayanigma Dernegi Edirne Temsilciligi
ziyaret edilmis ve gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Bunun iizerine arastirma, es
zamanl yiritiilmek iizere, Mart ay1 ve Nisan ayinda onceden belirlenmis giin ve

saatlerde ilgili fakiilteler ziyaret edilerek gerceklestirilmistir.

3.3.1. Veri toplama araglar

Arastirmanin amacini gergeklestirmeye yonelik verilerin toplanmasinda iki
ayr1 aragtan yararlanilmistir. Bunlardan ilki arastirmacinin danismani ve ¢agdas Yunan
dili uzmanlariin denetiminde gelistirdigi, arastirmaya katilim gosteren 6grencilerin

yazili anlatim becerilerini sinama amaciyla hazirlanmig Yunanca kompozisyon
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sorusudur (bkz. Ek-2). Sorunun hazirlanma asamasinda Yunanistan universite
smavlarinin (IaveAAivieg E€etdoeig) Yunan dili alaninda 2007-2008 egitim-6gretim
yilindan giiniimiize kadar sorulmus olan sorular detayli olarak gézden ge¢irilmis ve
Yunanistan’da biitiin liselerde Yunan dili dersinde kullanilan ifade ve kompozisyon
kitaplarinin®** konu basliklar1 kapsamli olarak incelenmistir. Sorulan yazili anlatim
sorusunun, gorece kolay ve 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda onlara genis
olanak saglayacak bir soru olmasina uzman goriisi dogrultusunda hassasiyet

gosterilmistir.

Yunanca kompozisyon sorusu, 0grencilerin yabancilik ¢ekmeyecegi, lise
Ogrenimleri sirasinda siklikla karsilastiklar ifadeleri barindirmaktadir. Kompozisyon
konusu belirlenirken 10 farklt konu bashg ve o©rnek kompozisyon sorulari
hazirlanmistir. Hazirlanan kompozisyon sorulari arasindan uzman goriisiine gore
ogrencilere kendilerini en rahat ifade etme olanagi saglayan “teknoloji” konusunun
secilmesi kararlagtirllmistir. Yunanca kompozisyon yazmalari i¢in 6grencilere 2 saat
(120 dk.) siire verilmistir. Ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleri igin

bu siirenin yeterli oldugu konusunda uzman goriisii alinmistir.

Verilerin temininde kullanilan ikinci arag ise 6grencilerin egitim gegmislerine
ve yazili anlatim becerilerine yonelik bilgi ve goriislerini iceren “Egitim-Bilgi Anketi”
(bkz. Ek-1) adindaki anket ¢alismasidir. Bu galisma Ogrencilerin Yunanca yazili
anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla yazdirilmis olan kompozisyonlardan elde
edilecek bulgularin daha 1yi ve etkili yorumlanmasi amaciyla yapilmistir. Uygulanan
anket ile 6grencilerin mezun olduklari ilkokul, ortaokul ve lise bilgileri, anaokuluna
gidip gitmedikleri, dogduklar1 ve biyiidiikleri bdlgede konusulan baskin dil,
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini diigiindiikleri dil, okul oncesi
donemde Tiirkge egitim verilen ¢ocuk kuliiplerine devam edip etmedikleri, lise

Ogrenimi sirasinda kurslarda Yunanca dil dersi alip almadiklar1 6grenilmis ve Yunanca

214 Hristos L. Tsolakis-Kiriaki-Adaloglu-Avra Avdi- Eleni Loppa-Dionisis Tanis, Exppocy ExOeon:
Ta 1o T'eviké Avkeio (Genel Liseler igin Ifade ve Kompozisyon), C.: 1-2-3, Ders Kitab1 Basim Kurumu
(OEAB), Atina (tarih yok).
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yazilt anlatim becerileri kazanimi i¢in kendilerine verilen egitimi ve bu konuda
kendilerini yeterli bulup bulmadiklarina dair goriigleri alinmigtir. Bu sayede 6grenciler
arasindaki iki ya da daha fazla degisken arasinda dogrusal iliski Saptanmaya

calisiimustir.

3.3.2. Verilerin toplanmasi

Yukarida bahsedilen siireglerin tamamlanmasi ile Ogrencilere gerekli
duyurular yapilmis ve ilk olarak 16 Mart 2017°de Trakya Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde uygulama es zamanli olarak yapilmistir. Aragtirmaya
bu asamada 40 6grenci katilmistir. Yeterli sayiya ulasilmasi i¢in daha sonra Trakya
Universitesinin birgok fakiiltesi ve meslek yiiksekokulu ile iletisime gegilmis ve
Trakya Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi, Edebiyat
Fakiiltesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Arda Meslek Yiiksekokulu, Edirne Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksekokulu, Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu ve Kirkpinar Beden
Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, 12 Nisan ve 20 Nisan 2017 olarak kararlastirilan
tarihlerde ziyaret edilmis ve uygulama farkli fakiiltelerde es zamanli olarak
yapilmustir. Arastirmaya goniillii olarak katilim gosteren dgrencilere dncelikle anket

uygulamasi yapilmis, daha sonra Yunanca kompozisyon yazdirilmistir.

3.3.3. Verilerin degerlendirilmesi

Yunanca yazili anlatim sorusu 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Yazil
anlatimlarin degerlendirilmesi amaciyla ii¢ uzman belirlenmistir. Uzmanlardan birinin
ana dili, diger ikisinin ise ikinci dili Yunancadir. Yunanca kompozisyonlarin
degerlendirme Olgiitleri uzman goriisii dogrultusunda belirlenmistir (bkz. EK-8).
Degerlendirme sonras1 uzmanlarin notlar1 bilgisayara aktarilmis ve arastirmadan elde
edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS programindan istifade edilmistir.
[statistiksel analiz gerekli goriilmeyen durumlarda grafik ile gdsterme Yyoluna

gidilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Orneklem grubunu olusturan &grencilere uygulanan

anketten elde edilen bulgular

Yontem boliimiinde bahsedildigi {izere arastirmaya katilan 6grenciler
arasinda birtakim degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenlerin belirlenmesi ve
Ogrencilerin  Yunanca yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla yazdirilmisg
kompozisyonlardan elde edilecek bulgularin bu degiskenlere gére yorumlanabilmesi
icin “Egitim-Bilgi Anketi” adindaki anket uygulamasi yapilmistir. Uygulanan ankette
9 kapali uglu, 2 agik u¢lu soru bulunmaktadir. Anketten elde edilen bulgulara asagida

detayli olarak deginilmistir:

Ankette yoneltilen birinci soru; “Dogum vyerinizi “Il, Iice, Kéy-Mahalle”
olarak yaziniz.” seklindedir. Bu kapali uglu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme amaci,
ogrencinin dogdugu yer ile kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim
becerisi puani arasinda dogrusal bir iliski olup olmadiginin ortaya konulmasidir.
Anketin hazirlanma asamasinda bu yonde bir degerlendirme yapilmasi diisiiniilmiis
fakat daha sonra vazgegcilmistir. Ciinkii 6grenciler genellikle bu soruya detayli cevap
vermemis, sadece dogduklar ili yazmislardir. Ayrica uygulanan ankette bu yonde bir
degerlendirme yapilmasi igin benzer ve daha belirleyici sorular?® bulundugu kanisi

hakim olmustur.

Ankette yoneltilen ikinci soru; “Dogdugunuz ve biiyiidiigliniiz bolgede

konusulan baskin dili belirtiniz.” seklindedir. Bu kapali uglu bir sorudur. Bu sorunun

215 {1gili sorular 2. ve 3. sorulardir.
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yoneltilme amaci, 6grencinin dogdugu ve biiyiidiigii bolgede konusulan baskin dilin
Yunanca olup olmadigmin 6grenilmesi ve bu durumun kompozisyondan elde edilen
Yunanca yazili anlatim becerisi puani ile dogrusal bir iliskisi olup olmadiginin ortaya
konulmasidir. Dogduklar1 ve biiyiidiikleri bolgede konusulan baskin dil Yunanca olan
Ogrencilerin olmayan 6grencilere gore daha yliksek Yunanca yazili anlatim becerisi
puan1 almalar1 beklenmektedir. Elde edilen bulgulara goére arastirmaya katilan 100

Ogrenciden 28’inin dogdugu ve biiyiidiigii bolgede konusulan baskin dil Yunancadir.

Ankette yoneltilen ii¢lincii soru; “Kendinizi sozlii ve yazili olarak daha iyi
ifade edebildiginizi diislindiigiiniiz dili belirtiniz.” seklindedir. Bu kapali uglu bir
sorudur. Bu sorunun yoneltilme amaci, 6grencinin kendini daha iyi ifade edebildigini
diisiindiigli  dilin Yunanca olup olmadiginin &grenilmesi ve bu durumun
kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim becerisi puani ile dogrusal bir
iligkisi olup olmadiginin ortaya konulmasidir. Kendilerini sozlii ve yazili olarak
Yunancada daha iyi ifade edebildigini belirten Ogrencilerin aksini ifade eden
ogrencilerden daha yliksek Yunanca yazili anlatim becerisi puami almalar
beklenmektedir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 100 6grenciden 19°u

kendini daha iyi ifade edebildigi dilin Yunanca oldugunu belirtmistir.

Ankette yoneltilen dordiincii soru; “Anaokuluna (vnmoywyeio) gittiniz mi?”
seklindedir. Bu kapali u¢lu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme amaci, d6grencinin
anaokuluna gidip gitmediginin 6grenilmesi ve bu durumun kompozisyondan elde
edilen Yunanca yazili anlatim becerisi puani ile dogrusal bir iliskisinin olup
olmadiginin ortaya konulmasidir. Anaokuluna giden 6grencilerin daha yiiksek bir
Yunanca yazili anlatim becerisi puami almasi beklenmektedir. Ogrencilerin
anaokuluna gittikleri donemde anaokulu egitimi zorunlu degildir ve egitim dili
Yunancadir. Elde edilen bulgulara gore aragtirmaya katilan 100 6grenciden 30’u

anaokuluna gitmistir.

Ankette yoneltilen besinci soru; “Tiirkge egitim veren ¢ocuk kuliiplerine

devam ettiniz mi?” seklindedir. Bu kapali ug¢lu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme
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amaci, 6grencinin Tiirk¢e egitim verilen ¢cocuk kuliiplerine devam edip etmediklerinin
ogrenilmesi ve bu durumun kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim
becerisi puani ile dogrusal bir iliskisinin olup olmadiginin ortaya konulmasidir. Tiirk¢e
egitim verilen ¢ocuk kuliipleri, Bat1i Trakya’da Tiirkge egitim verilen anaokulu
bulunmamasindan dolay1r Bati Trakya Azinlig1 Yiiksek Tahsilliler Dernegi ve Bati
Trakya Tiirk Ogretmenler Birligi’nin girisimleriyle 2004 ten beri faal olan okul 6ncesi
egitim kurumlandir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 100 6grenciden

15’1 Tiirkge egitim verilen gocuk kuliiplerine devam etmistir.

Ankette yoneltilen altinci soru; “Mezun oldugunuz ilkokulun adin1 yaziniz.”
seklindedir. Bu kapali uglu bir sorudur. Bu sorunun ydneltilme amaci, arastirmaya
katilan 0grencinin ilkokul egitimini tek dilli egitim verilen devlet ilkokullarinda m1
yoksa iki dilli egitim verilen azinlik ilkokullarinda m1 tamamladiginin saptanmasi ve
bu durumun kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim becerisi puani ile
dogrusal bir iliskisi olup olmadiginin ortaya konulmasidir. Elde edilen bulgulara gore
aragtirmaya katilan 100 dgrencinin 22’si ilkokul egitimini devlet ilkokullarinda, 78’i
ise azinlik ilkokullarinda tamamlamistir. Devlet ilkokullarindan mezun 6grencilerin
gorece daha az olmasi, ilkokulu devlet ilkokullarinda okuyan Tiirk Azinlik

ogrencilerinin tiniversite egitimi i¢in Tiirkiye’yi fazla tercih etmediklerini gosterebilir.

Ankette yoneltilen yedinci soru; “Mezun oldugunuz ortaokulun adini
yaziniz.” seklindedir. Bu kapali uglu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme amaci,
aragtirmaya katilim gosteren Ogrencinin ortaokul egitimini tek dilli egitim verilen
devlet ortaokullarinda mu, iki dilli egitim verilen azinlik ortaokullarinda m1 yoksa ¢ok
dilli egitim verilen medreselerde mi tamamladiginin saptanmasit ve bu durumun
kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim becerisi puani ile dogrusal bir
iliskisi olup olmadiginin ortaya konulmasidir. Elde edilen bulgulara gére arastirmaya
katilan 100 6grencinin 44’1 ortaokul egitimini devlet ortaokullarinda, 36’s1 azinlik
ortaokullarinda ve 20’si ise medreselerde tamamlamistir. Bununla birlikte ilkokulu iki
dilli egitim verilen azinlik ilkokullarinda tamamlamis 25 6grenci, ortaokul agamasinda

devlet ortaokullarina, 20 dgrenci ise medreselere gecis yapmistir. Ilkokulu tek dilli
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egitim verilen devlet ilkokullarinda tamamlamig yalnizca 1 Ogrenci azinhik

ortaokullarina gecis yaparken, medreselere gecis yapan dgrenci yoktur.

Ankette yoneltilen sekizinci soru; “Mezun oldugunuz lisenin adin1 ve
mezuniyet yilimizi1 yazimz.” seklindedir. Bu kapali u¢lu bir sorudur. Bu sorunun
yoneltilme amaci, aragtirmaya katilim gosteren dgrencinin lise egitimini tek dilli
egitim verilen devlet liselerinde mi, iki dilli egitim verilen azinlik liselerinde mi yoksa
cok dilli egitim verilen medreselerde mi tamamladiginin ve ne zaman
tamamladiklarinin saptanmasi ve bu durumun kompozisyondan elde edilen Yunanca
yazili anlatim becerisi puani ile dogrusal bir iliskisi olup olmadiginin ortaya
konulmasidir. Ankete katilan o6grencilerin 49’u lise egitimini tamamladiklar1 tarihi
yazarken 51’1 yazmamistir. Bunun sebebi olarak énceki sorularda tarih sorulmamasi
ve bu yiizden dgrencilerin bunu goézden kagirmis olduklar1 sdylenebilir. Mezuniyet
tarihini yazan 49 6grencinin agirlikli olarak mezuniyet tarihi 2014, 2015 ve 2016
yilidir. Buradan hareketle aragtirmaya katilan 6grencilerin liseden oldukg¢a yakin bir
tarihte mezun olduklarin1 séylememiz miimkiindiir. Elde edilen bulgulara gore
aragtirmaya katilan 100 6grencinin 53’ lise egitimini devlet liselerinde, 33’1 azmlik
liselerinde ve 14’1 ise medreselerde tamamlamistir. Bununla birlikte ortaokulu iki dilli
egitim verilen azinlik ortaokullarinda tamamlamig 5 6grenci lise asamasinda devlet
liselerine, 1 dgrenci ise medreselere gecis yapmistir. Ortaokulu tek dilli egitim verilen
devlet ortaokullarinda tamamlamig 3 Ogrenci azinlik liselerine gecis yaparken,
medreselere gecis yapan Ogrenci yoktur. Ortaokulu c¢ok dilli egitim verilen
medreselerde tamamlamis 7 6grenci devlet liselerine gecis yaparken, azinlik liselerine

gecis yapan 6grenci yoktur.

Ankette yoneltilen dokuzuncu soru; “Lise 0greniminiz sirasinda Kurslara
(ppovtiotpro) gittiniz mi? Cevabiniz evet ise, Yunanca dil dersleri ile ilgili kurs
gordiinliz mii?” seklindedir. Bu kapali uglu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme amaci,
Ogrencinin lise egitimi sirasinda Yunanca dil dersleri ile ilgili kurs goriip gérmediginin
Ogrenilmesi ve bu durumun kompozisyondan elde edilen Yunanca yazili anlatim

becerisi puani ile dogrusal bir iligkisinin olup olmadiginin ortaya konulmasidir.
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Kurslarda Yunanca dil dersleri alan Ogrencilerin basitge buna ihtiyag duyduklar
soylenebilir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 100 dgrenciden 25’1 lise

egitimi sirasinda kurslarda Yunanca dil dersleri almistir.

Ankette yoneltilen onuncu soru; “Yunanca Yazili Anlatim Becerileri
Kazanimi i¢in size yeterli ve etkili bir egitim verildigini diisinliyor musunuz?
Nedenlerini belirtiniz.” seklindedir. Bu agik u¢lu bir sorudur. Bu sorunun yoneltilme
amaci, Ogrencilerin verilen egitim hakkinda goriislerini 6grenmektir. Elde edilen
bulgulara goére arastirmaya katilan 100 6grenciden 47’si verilen egitimi yeterli
buluyorken, 53’1 bulmamaktadir. Devlet liselerinde 6grenim gérmiis 6grencilerin 31°1
verilen egitimi yeterli ve etkili buluyorken, 22’si bulmamaktadir. Azinlik liselerinde
Ogrenim gérmiis 6grencilerin 13’1 verilen egitimi yeterli ve etkili buluyorken, 20’si
bulmamaktadir. Medreselerde 6grenim goriismiis Ogrencilerin 3’i verilen egitimi
yeterli ve etkili buluyorken, 11’1 bulmamaktadir. Verilen egitimi yeterli ve etkili bulan
ogrenciler genellikle bunu egitim aldiklari kurumun iyi olmasina, derslerin Yunanca
olmasima ve 6gretmenlerin ilgili olmasina dayandirmaktadir. Bununla birlikte verilen
egitimi yeterli ve etkili bulan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu belirli bir dayanak
gostermekten kacinmistir. Verilen egitimi yeterli ve etkili bulmayan 6grenciler ise
bunun sebebini egitimin genel olarak yetersiz olmasina, 6gretmenlerin ilgisizligine,
egitim aldiklar1 kurumun yetersizligine, yasadiklar1 ¢evrenin Tiirklerden olugsmasina
ve Yunan devleti tarafindan azinhiga kasith olarak yeterli ve etkili bir egitim
saglanmamasina dayandirmaktadir. Ogrencilerin verilen egitim ile ilgili goriisleri

mezun olduklari liselere gore Tablo 2, 3 ve 4’te ana maddeler halinde siralanmustir:

Yunanca yazili anlatim becerileri kazanimi i¢in size yeterli ve etkili bir egitim
verildigini diigiinliyor musunuz?

DEVLET LiSESIi MEZUNU OGRENCILERIN KIiSI SAYISI

GORUSLERI

[EY

Evet. 5
Evet, clinkii 6gretmenler ¢ok ilgiliydi.

Evet, clinkii Yunan okullarinda egitim iyidir.
Evet, ¢iinkii biitiin derslerim Yunancaydi.
Hayir.

Hayir, kendi ¢abalarimla gelistim.

AlOIWOoO|IN
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Haynr, ¢iinkii azinliga verilen egitim iyi degildir. 4
Hayrr, ¢linkii egitim genel olarak yetersizdir. 3
Hayir, ¢iinkii Yunan devleti azinliklar1 6nemsememekte ve 3
kasith olarak yeterli egitim vermemektedir.

Hayir, bazi 6gretmenler ilgisizdi. 2
Hayr, ¢linkii Yunan okullarinda daha ¢ok Eski Yunanca egitim 1

verilmektedir.

Tablo 2: Devlet lisesi mezunu 6grencilerin Yunanca yazili anlatim egitimi ile ilgili

gortsleri

Yunanca yazili anlatim becerileri kazanimi i¢in size yeterli ve etkili bir egitim

verildigini diiglinliyor musunuz?

AZINLIK LIiSESI MEZUNU OGRENCILERIN
GORUSLERI

KiSI SAYISI

Evet.

Evet, ¢iinkii ¢ok dilli bir egitim aldim.

Evet, fakat aileler yeterince ilgili degil.

Evet, ¢linkii 6gretmenler ¢ok ilgiliydi.

Hayir, clinkii azinlik liselerinde Yunancaya 6nem verilmiyor.

Hayir.

Hayir, ciinkii egitim genel olarak yetersizdir.

Hayr, ¢iinkii ¢evremiz ¢ogunlukla Tiirklerden olusuyor.

Hayur, ciinkii azinlik oldugumuz i¢in yeterli ve etkili bir egitim
verilmiyor.

NINWW O |F,|IN| O

Hayir, cilinkii Yunancaya yeterli 6l¢iide maruz kalmadim.

Hayir, ¢linkii Yunanca dersler yeterince fazla degildi.

Hayir, ciinkii azinlik okulunda okudum.

Hayir, ¢iinkii azinlik oldugumuz i¢in milliyet¢i 6gretmenler
tarafindan hor gortldiik.

L)

Tablo 3: Azinlik lisesi mezunu dgrencilerin Yunanca yazili anlatim egitimi ile ilgili

goriisleri

Yunanca yazili anlatim becerileri kazanimi i¢in size yeterli ve etkili bir egitim

verildigini diigiinliyor musunuz?

MEDRESE MEZUNU OGRENCILERIN GORUSLERI

KiSI SAYISI

Evet.

2

Evet, clinkii derslerin ¢cogu Yunancaydi.

Hayir.

Hayir, ¢linkii 6gretmenler ve egitim genel olarak yetersizdi.

Hayir, ¢iinkii medresede egitim gordiim.

Hayir, ¢linkii Yunanca egitime 6nem verilmiyor.

RPN W
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Hayir, sadece kurumlardan dolay1 degil, bizimle de alakal1 bir 1
durum.

Haynr, ¢iinkii 7 yasindan itibaren iki dilli egitim aliyoruz ve bu 1
durum bizi zorlamaktadir.

Haynr, ¢iinkii ¢ok dilli bir egitim aldim, hig¢birini bilmiyorum. 1
Hayir, azinlik oldugumuz i¢in yeterli bir egitim verildigini 1
diisiinmiiyorum.

Tablo 4: Medrese mezunu dgrencilerin Yunanca yazili anlatim egitimi ile ilgili
gortsleri

Ankette yoneltilen on birinci soru; “Yunanca Yazili Anlatimda kendinizi
yeterli goriiyor musunuz? Nedenlerini belirtiniz.” seklindedir. Bu ag¢ik uc¢lu bir
sorudur. Bu sorunun ydneltilme amaci, Ogrencilerin kendilerini Yunanca yazili
anlatimda yeterli goriip gormediklerini 6grenmektir. Elde edilen bulgulara gore
arastirmaya katilan 100 6grenciden 46°s1t kendini Yunanca yazili anlatimda yeterli
buluyorken, 54’ti bulmamaktadir. Devlet liselerinde 6grenim gormiis 6grencilerin
32’si kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli buluyorken, 21’1 bulmamaktadir.
Azmlik liselerinde 6grenim goérmiis 6grencilerin 12’si kendilerini Yunanca yazili
anlatimda yeterli buluyorken, 21’1 bulmamaktadir. Medreselerde dgrenim gérmiis
ogrencilerin ise yalnizca 2’si kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli buluyorken,
12’si yeterli bulmamaktadir. Kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli bulan
ogrenciler genellikle bunu sadece Yunanca egitim almis olmalarina ve kiiciik
yaslardan beri Yunanca ile etkilesim icinde olmalarina dayandirmaktadir. Bazi
ogrenciler kendi ¢abalariyla kendilerini gelistirdiklerini ifade ederken bazilari ise {ist
seviyelerde olmasa da kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli gormektedir.
Bununla birlikte kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli bulan 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu belirli bir dayanak gostermekten ka¢inmustir. Kendilerini yeterli
bulmayan O6grenciler ise genellikle bunu Yunancalarmin dort dil becerisinde de
yetersiz olusuna, giinliik hayatta Yunancayr yogunlukla kullanmiyor olmalarina,
Yunancanin zor bir dil olmasina, egitimin genel olarak yetersiz olusuna ve higbir dilde
kendilerini yeterli gérmediklerine dayandirmaktadir. Kendilerini Yunanca yazili
anlatimda yeterli géren 6grencilerin gormeyen 6grencilere gore daha yiiksek Yunanca

yazili anlatim becerisi puani almasi beklenmektedir. Ogrencilerin Yunanca yazil
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anlatimda kendilerini yeterli goriip gérmediklerine iliskin goriisleri Tablo 5, 6 ve 7°de

ana maddeler halinde siralanmistir:

Yunanca yazili anlatimda kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Nedenlerini

belirtiniz.
DEVLET LiSESi MEZUNU OGRENCILERIN KiST SAYISI
GORUSLERI

Evet. 15
Evet, ¢iinkii Yunan okullarinda egitim gordiim. 12
Evet, clinkii kii¢lik yaslardan beri Yunanca konusuyorum. 3
Evet, kendi kendime geligtirdim. 1
Evet, clinkii 6gretmenler ¢ok ilgiliydi. 1
Hayir. 9
Hayir, Yunancami sadece giinliik kullanimda yeterli 4
goruyorum.

Hayir, cilinkii Yunanca zor bir dildir. 2
Hayr, ciinkii giinliik hayatta cogunlukla Tiirk¢e konusuyorum. 2
Hayir, ¢ilinkii Yunanca kelime dagarcigim iyi degil. 2
Hayr, clinkii egitim yetersizdi. 2

Tablo 5: Devlet lisesi mezunu 6grencilerin Yunanca yazili anlatim yeterlilikleri ile

ilgili gorisleri

Yunanca Yazili Anlatimda kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Nedenlerini

belirtiniz.

AZINLIK LIiSESI MEZUNU OGRENCILERIN
GORUSLERI

KiST SAYISI

Evet.

Evet, iist seviye olmasa da kendimi yeterli goriiyorum.

Evet, ¢iinkii Yunan ortaminda biiyiidiim.

Evet, ¢iinkii Yunanca kelime dagarcigim genistir.

Evet, clinkii siirekli Yunanca konugma olanagim var.

Evet, kendi ¢abalarimla 6grendim.

Hayir, cilinkii Yunancam genel olarak yeterli degil.

Haynr, ¢iinkii giinliik hayatta ¢ogunlukla Tiirk¢e konusuyorum.

Hayir.

Hayir, Yunancami sadece giinliik kullanimda yeterli
goriyorum.
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Hayr, ¢iinkii hi¢bir dilde kendimi yeterli gébrmiiyorum.

Hayir, ¢linkii azinlik okulunda okudum.

Hayir, clinkii 6gretmenler ilgisizdi.

Haynr, ¢iinkii Yunanca zor bir dildir.

Hayir, cilinkii koyde yasiyorum.

RN
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Hayr, ¢iinkii Yunan kiiltiiriine uzagim.

Hayrr, ¢linkii egitim genel olarak yetersizdir.

Tablo 6: Azinlik lisesi mezunu dgrencilerin Yunanca yazili anlatim yeterlilikleri ile

ilgili gortisleri

Yunanca Yazili Anlatimda kendinizi yeterli goriiyor musunuz? Nedenlerini

belirtiniz.

MEDRESE MEZUNU OGRENCILERIN GORUSLERI KiSI SAYISI
Evet, list seviye olmasa da kendimi yeterli goriiyorum. 2
Hayr, ciinkii giinliik hayatta cogunlukla Tiirk¢e konusuyorum. 4
Hayir. 3
Hayir, Yunancam sadece giinliik hayatta yeterli seviyededir. 2
Hayir, ciinkii kiigiik yaslardan itibaren Yunanca dgretilmesine 1
gayret gosterilmedi.

Hayir, cok fazla dil icerisinde Tiirk¢eye 6nem vermek zorunda 1
kaldim.
Hayir, clinkii egitim genel olarak yetersizdir. 1

Tablo 7: Medrese mezunu 6grencilerin Yunanca yazili anlatim yeterlilikleri ile ilgili

goriisleri
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4.2. Orneklem grubunu olusturan d6grencilerin yazih anlatim

becerisi puanlarinin betimsel istatistikleri

Y 6ntem boliimiinde bahsedildigi iizere arastirmaya katilan 6grenci grubunun
Yunanca yazili anlatim becerilerini 6l¢gebilmek amaciyla uzman goriisii dogrultusunda
gelistirilen Yunanca yazili anlatim sorusu 6grencilere yoneltilmis ve onlara Yunanca
bir kompozisyon yazdirilmistir. Bu baslikta, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda
sorulan  sorulara cevap oOlusturmasi amaciyla  dgrencilerin - Yunanca
kompozisyonlarindan elde edilen istatistiksel ¢oziimlemelere yonelik sonuglar tablolar
halinde sunulmustur. Bu tablolar hazirlanirken onceki baslikta ele alinan 6rneklem
grubunu olusturan dgrenciler arasindaki degiskenler ile yazili anlatim becerisi puani

arasindaki iliski dikkate alinmustir.

Arastirmada kullanilan yazili anlatim sorusu arastirmacinin danigmani ve
uzman goriisii dogrultusunda belirlenmis kompozisyon degerlendirme 6l¢iitlerine gore
100 puan lizerinden puanlanmis ve bu puanlara iligkin ortalamalar ve standart sapmalar
belirlenmigtir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  kompozisyon degerlendirme

oOl¢iitlerine gore aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler asagidaki tablolarda yer

almaktadir:
Olgiim N X (ortalama) Std. Sapma
Yunanca yazili anlatim | 100 32,37 22,186

Tablo 8: Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim becerisi genel puan ortalamalari

Orneklem grubunu olusturan biitiin §grencilerin Yunanca yazili anlatim puani
genel ortalamas1 32,37, standart sapmasi ise 22,186 olarak belirlenmistir.
Degerlendirme Olciitlerine gore elde edilebilecek en yliksek puanin 100 oldugu goz
Oniine alindiginda, ortalamalarin normal bir dagilimda beklenen 50 ortalama puandan

diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin normal bir dagilimda beklenen
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50 ortalama puanin altinda kaldiklarim1 ve dolayisiyla Yunanca yazili anlatim

becerilerinin genel olarak diislik seviyede oldugunu diisiindiirmektedir.

Baskin Dil N X (ortalama) Std. Sapma
Yunanca 28 42,22 22,107
Tiirkge - Diger 72 28,53 21,149

Tablo 9: Ogrencilerin baskin dil degiskenine gore aldiklar1 Yunanca yazili anlatim
puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan, dogduklar1 ve biiyiidiikleri bolgede konusulan
baskin dil Yunanca olan dgrencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi 42,22,
standart sapmasi ise 22,107 olarak belirlenmistir. Dogduklar1 ve biiytidiikleri bolgede
konusulan baskin dil Yunanca olmayan 6grencilerin iSe Yunanca yazili anlatim puan
ortalamasi 28,53 iken standart sapmasi 21,149 olarak belirlenmistir. Yunanca ana dili
konusucularinin dogduklari ve biiyiidiikleri bolgede ¢ogunlugu olusturdugu durumda

ogrencilerin daha yliksek puan almalar1 beklendigi i¢in bu durum normal

karsilanmistir.
Kendilerini daha iyi N X (ortalamay Std. Sapma
ifade ettikleri dil
Yunanca 19 47,85 19,640
Tirkge 81 28,73 21,262

Tablo 10: Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini diisiindiikleri dil
degiskenine gore aldiklar1 Yunanca yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar

Orneklem grubunu olusturan, kendilerini sozlii ve yazili olarak daha iyi ifade
ettikleri dilin Yunanca oldugunu diislinen 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan
ortalamasi1 47,85, standart sapmasi ise 21,262 olarak belirlenmistir. Kendilerini Tiirkce
daha 1yi ifade ettigini diisinen 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puani ortalamasi
ise 28,73 iken standart sapmas1 21,262 olarak belirlenmistir. Kendilerini Yunanca daha

iyi ifade ettiklerini diisiinen Ogrencilerin aksini ifade eden Ogrencilere gore daha
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yikksek Yunanca yazili anlatim puani almasi beklendigi i¢in bu durum normal

karsilanmistir.
Anaokulu egitimi N X (ortalama) Std. Sapma
Anaokulu egitimi alan 30 41,46 21,497
Ogrenciler
Anaokulu egitimi 70 28,47 21,463
almayan 6g8renciler

Tablo 11: Ogrencilerin anaokulu egitimi degiskenine gore aldiklar1 Yunanca yazili
anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerden anaokulu egitimi almis olanlarm
Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi1 41,46, standart sapmasi ise 21,497 olarak
belirlenmistir. Anaokulu egitimi almamis 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan
ortalamasi ise 28,47 iken standart sapmasi 21,463 olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok O6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniildiiglinde
anaokulu egitimi almis 6grencilerin daha yiiksek puan almalari1 beklenmekte oldugu

i¢in bu durum normal karsilanmistir.

Cocuk kuliipleri N X (ortalamay Std. Sapma
Cocuk kuliiplerine 15 38,45 21,628
devam eden 6grenciler
Cocuk kuliiplerine 85 31,29 22,234
devam etmeyen
Ogrenciler

Tablo 12: Ogrencilerin Tiirkge egitim verilen gocuk kuliiplerine devam etme
degiskenine gore aldiklar1 Yunanca yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerden Tiirkge egitim verilen gocuk
kuliiplerine devam eden 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi 38,45,
standart sapmasi ise 21,628 olarak belirlenmistir. Tirkge egitim verilen ¢ocuk

kuliiplerine devam etmeyen dgrencilerin Yunanca yazili anlatim puani ortalamasi ise
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31,29 iken standart sapmasi 22,234 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Bat1 Trakya’da iki dilli egitim verilen anaokulu olmamasindan dolay1 kurulmus olan
Tirkge egitim verilen cocuk kuliiplerinde egitim almis 6grenciler bu sekilde bir egitim

almamis Ogrencilere gore daha yiliksek Yunanca yazili anlatim puani ortalamasi

tutturmustur.
ilkokul N X (ortalama) Std. Sapma
Devlet 22 33,75 22,716
Azinlik 78 31,97 22,168

Tablo 13: Ogrencilerin mezun olduklari ilkokul degiskenine gore aldiklar1 Yunanca
yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Omeklem grubunu olusturan Ogrencilerden ilkokul egitimini devlet
ilkokullarinda tamamlamis Ogrencilerin aldiklart Yunanca yazili anlatim puam
ortalamasi 33,75, standart sapmas ise 22,716 olarak belirlenmistir. Ilkokul egitimini
iki dilli egitim verilen azinlik ilkokullarinda tamamlamis 6grencilerin Yunanca yazili
anlatim puani ortalamasi 31,97, standart sapmasi ise 22,168 olarak belirlenmistir. Elde
edilen puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olmasi farka yonelik yorum yapmayi

gliclestirmektedir.

Ortaokul N X (ortalama) Std. Sapma
Devlet 44 31,97 22,240
Azinlik 36 38,25 22,485

Medrese 20 22,64 18,661

Tablo 14: Ogrencilerin mezun olduklari ortaokul degiskenine gore aldiklar1 Yunanca
yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerden ortaokul egitimini devlet
ortaokullarinda tamamlamis Ogrencilerin aldiklar1 Yunanca yazili anlatim puam
ortalamasi 31,97, standart sapmasi 22,240 olarak belirlenmistir. Ortaokul egitimini iKi

dilli egitim verilen azinlik ortaokullarinda tamamlamis 6grencilerin aldiklar1 Yunanca
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yazili anlatim puan ortalamasi 38,25, standart sapmasi ise 22,485 olarak belirlenmistir.
Ortaokul egitimini medreselerde tamamlamis 6grencilerin aldiklari Yunanca yazil
anlatim puan ortalamasi ise 22,64 iken standart sapmas1 18,661 olarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore azinlik ortaokullarindan mezun olmus 6grenciler diger iki
ortaokuldan mezun olmus O&grencilere gore daha yiikksek puan ortalamasi
tutturmuslardir. Ozellikle ortaokulda medreselerden mezun olan dgrencilerin diger iki
ortaokuldan mezun olmus 6grencilere gore ¢ok daha diisiik not ortalamasi tutturmus

olduklar1 gézlenmektedir. Bu durum, medreselerde Yunanca egitimin zayif oldugunu

distindiirmektedir.
Lise N X (ortalama) Std. Sapma
Devlet 53 30,32 22,258
Azinlik 33 38,71 22,269
Medrese 14 25,17 19,261

Tablo 15: Ogrencilerin mezun olduklari lise degiskenine gore aldiklar1 Yunanca
yazil1 anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerden lise egitimini devlet liselerinde
tamamlamig 6grencilerin aldiklart Yunanca yazili anlatim puan ortalamas: 30,32,
standart sapmas1 22,258 olarak belirlenmistir. Lise egitimini iki dilli egitim verilen
azinlik liselerinde tamamlamis 6grencilerin aldiklart Yunanca yazili anlatim puan
ortalamasi 38,71, standart sapmasi ise 22,269 olarak belirlenmistir. Ortaokul egitimini
medreselerde tamamlamis Ogrencilerin aldiklar1 Yunanca yazili anlatim puan
ortalamasi ise 25,17 iken standart sapmasi 19,261 olarak belirlenmistir. Elde edilen
bulgulara gore azinlik liselerinden mezun olmus 6grenciler diger iki liseden mezun
olmus Ogrencilere gore daha yiiksek puan ortalamasi tutturmuslardir. Ozellikle
medreselerden mezun olmus 6grencilerin bir 6nceki 6l¢limde oldugu gibi yine oldukca
diisiik puan ortalamasi tutturmus olmalart dikkat cekicidir. Dikkat cekici bir diger
bulgu ise medreselerden mezun 6grencilerin puan ortalamasinin 2,53 artmasiyla ortaya
cikmistir. Bulgulara gére medreselerden devlet liselerine gegis yapan 7 dgrencinin

puan ortalamasi medreselerde egitim hayatina devam etmis olan 6grencilerden
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diistiktiir. Yani medreselerden devlet liselerine gecis herhangi bir iyilesmeye neden
olmamustir, fakat bu degiskene sahip 6grenci sayisinin olduk¢a az olmasi genel bir
yorum yapmayi giiclestirmektedir. Ogrencilerin seviye diizeyleri hakkinda fikir
olusturmasi amaciyla, yazdirilan kompozisyonlardan mezun olunan lise degiskenine
gore smiflandirilmis 6rnek kesitler calismanin ekler kisminda, 6grencileri dengeli bir

bi¢cimde temsil edecek sekilde sunulmustur (bkz. Ek-5, EK-6 ve Ek-7).

Yunanca dil dersi N X (ortalamay) Std. Sapma
Takviye Yunanca dil 25 25,44 18,597
dersi alan 6grenciler
Takviye Yunanca dil 75 34,68 22,907

dersi almayan
Ogrenciler

Tablo 16: Ogrencilerin takviye Yunanca dil dersi degiskenine gére aldiklar1 Yunanca
yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan, lise egitimi sirasinda kurslarda takviye
Yunanca dil dersi almis 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi 25,44,
standart sapmasi ise 18,597 olarak belirlenmistir. Takviye Yunanca dil dersi almayan
Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi ise 34,68 iken standart sapmasi
22,907 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore Yunancada yetersiz oldugu
diisiiniilen Ogrencilerin takviye Yunanca dil dersi almasi onlarin Yunanca yazili

anlatim becerisi yeterliliklerine herhangi bir katkida bulunmamustir.

Yeterli ve etkili bir N X (ortalama) Std. Sapma
egitim goriisii
Yeterli ve etkili bir 47 36,80 21,259

egitim verildigini
diisiinen 6grenciler
Yeterli ve etkili bir 53 28,43 22,444
egitim verildigini
diisiinmeyen 6grenciler

Tablo 17: Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimi igin verilen egitim
ile ilgili goriis degiskenine gore Yunanca yazili anlatim puan ortalamalar ve standart
sapmalar
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Ormeklem grubunu olusturan, Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimi igin
kendilerine yeterli ve etkili bir egitim verildigini diislinen 6grencilerin Yunanca yazil
anlatim puan ortalamasi 36,80, standart sapmasi ise 18,597 olarak belirlenmistir.
Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimi i¢in kendilerine yeterli ve etkili bir egitim
verildigini diistinmeyen 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi ise 28,43

iken standart sapmasi 22,244 olarak belirlenmistir.

Yunanca yazili anlatim | N X (ortalamay) Std. Sapma
yeterliligi
Yunanca yazil 46 36,47 20,058

anlatimda kendini
yeterli goren 6grenciler
Yunanca yazil 54 28,87 23,469
anlatimda kendini
yeterli gérmeyen
Ogrenciler

Tablo 18: Ogrencilerin kendilerini Yunanca yazil anlatimda yeterli gérme
degiskenine gore Yunanca yazili anlatim puan ortalamalar1 ve standart sapmalar

Orneklem grubunu olusturan, Yunanca yazili anlatimda kendilerini yeterli
goren 6grencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi 36,47, standart sapmasi ise
20,058 olarak hesaplanmistir. Yunanca yazili anlatimda kendilerini yeterli gérmeyen
ogrencilerin Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi ise 28,87 iken standart sapmasi
23,469 olarak belirlenmistir. Kendilerini Yunanca yazili anlatimda yeterli goren
Ogrencilerin daha yiliksek puan ortalamasi elde etmesi beklendigi i¢in bu durum normal

karsilanmistir. Ayrica bu durum arastirmanin giivenilirligini gostermektedir.
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4.3. Orneklem grubunu olusturan égrencilerin Yunanca yazih
anlatim becerilerinin degerlendirilmesi

Yazili anlatim becerisinin Ol¢timii, problem durumu ve yazili anlatim
boliimiinde bahsedildigi lizere, 6grencilerin anlatma becerilerinin diizeyi konusunda
fikir olusturabilmektedir. Ayn1 zamanda yazili anlatim becerisi Ol¢iimii, kisinin dil
yetkinligini bir biitiin halinde gosterebilmektedir. Ciinkii yazili anlatim, kisinin dile
doniik tiim becerilerini sergiledigi bir alandir. Bahsedildigi iizere yazili anlatim
becerisi, dil yetkinliginin dl¢iildiigii cogu uygulamada giivenilir bir 6l¢iim araci olarak
kullanilmaktadir ve uluslararasi ¢ergevede yazma egitimine biiyiik bir hassasiyet

gosterilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilere Yunanca yazili anlatim becerilerinin sinanmasi
amactiyla Yunanca kompozisyon yazdirilmistir. Yazdirilan kompozisyonlar uzmanlar
tarafindan degerlendirilmis ve Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim puanlar
belirlenmistir. Bir dnceki baslikta, 6grencilerin puan ortalamalar1 verilmis ve ortaya
¢tkan bulgular yorumlanmustir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri bu baslik altinda
degerlendirilecek ve uzman goriisii dogrultusunda belirlenen degerlendirme
Ol¢iitlerinin dort farkli ana Olgiitline gdre ortaya ¢ikan bulgular yorumlanacaktir.
Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim becerileri konusunda fikir verme amaciyla
belirlenen puanlarin bir biitin halinde ve farkli dlgiitlere gore dagilimlari grafik
yardimiyla gosterilecektir. Degerlendirme yapilirken bu 6grencilerin lise egitimini

tamamlamis olduklar1 gz dniinde bulundurulmalidir.?®

216 Ggrencilerin almis olduklar1 Yunanca yazili anlatim becerileri puanlari ekler kisminda tablo halinde
sunulmustur (bkz. Ek-4).
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YAZILI ANLATIM PUAN DAGILIMLARI
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Sekil 1: Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim puan dagilimlar

Sekil 1’de goriildiigii izere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin biiyiik
bir kism1 (40 6grenci) ¢ok diisiikk diizey olarak Ongodriilen 0-25 puan araliginda
Yunanca yazili anlatim becerisi puant almistir. Bununla birlikte 6nemli bir sayida
ogrenci (34 oOgrenci) diisiik diizey olarak ongériilen 25-50 puan araliginda puan
alirken, 1yi bir diizey olarak dngoriilen 50-75 ve ¢ok iyi bir diizey olarak dngoriilen 75-
100 puan araliginda Yunanca yazili anlatim becerisi puani alan d6grenci sayis1 sadece
26’dir. Bu durum, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (74 6grenci) Yunanca yazili
anlatim becerisi yoniinden zayif oldugunu diisiindiirmektedir. Ozellikle 0-25 puan
arasinda bulunan 6grencilerin (40 6grenci) lise egitimlerini tamamlamig olduklar1 g6z
online alindiginda almis olduklar1 Yunanca yazili anlatim becerisi puant oldukca
diistindiiriictidiir ve bu gruptaki 6grencilerin liseden mezun olmak i¢in gerekli olan

Yunanca dil yetkinligine sahip olmadiklar ifade edilebilir.

Orneklem  grubunu  olusturan  d@rencilerin  kompozisyonlarinn,
degerlendirme Oolgiitlerine gore detayli degerlendirilmesi asagida yapilmistir.
Kompozisyon degerlendirme Olgiitleri dort farkli ana Olgiite ayrilmaktadir. Bunlar,

icerik, ifade, yapi ve yazim 6l¢iitleridir.
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Sekil 2: Igerik dlciitiine gére Yunanca yazili anlatim puan dagilimlari

Icerik ol¢iitii, degerlendirme olgiitlerinde 30 puanlik bir bdliime tekabiil
etmektedir. Sekil 2’de goriildiigii iizere orneklem grubunu olusturan 6grencilerin
biiyiik bir kismi (40 6grenci) ¢ok diisiik diizey olarak dngoriilen 0-7,5 puan araliginda
yer alirken onemli bir sayida 6grenci ise (35 6grenci) diistik diizey olarak 6ngoriilen
7,5-15 puan araliginda yer almistir. Bu gruplarda yer alan 6grencilerin yazili anlatim
konusunu kavramada, fikirlerini agik ve tutarli bir bigimde ortaya koymada, konu ile
ilgili argliman {iretiminde ve metnin yazilma amacini ¢dziimlemede birtakim
eksiklikleri oldugu gozlenmistir. Bu grupta yer alan 6grencilerin konuyu bir biitiin
olarak ele almada olduk¢a eksik olduklar1 ve siklikla konuyla ilgisi olmayan
diistincelere yer verdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte iyi ve ¢ok iyi bir diizey
olarak ongoriilen puan araliginda yer alan 6grencilerin (25 6grenci) kompozisyonlari
icerik yoniinden yeterli bulunmustur. Bu grupta yer alan 6grencilerin genel olarak
dilsel diisiince aktarim zenginligi ve tutarlilifinda diger 6grencilere gore daha yeterli

olduklar1 saptanmustir.
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iFADE OLCUTUNE GORE PUAN DAGILIMLARI
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Sekil 3: ifade dlgiitiine gdre Yunanca yazili anlatim puan dagilimlari

Ifade olciitii, degerlendirme olgiitlerinde 30 puanlik bir boliime tekabiil
etmektedir. Sekil 3’te goriildiigi lizere orneklem grubunu olusturan 6grencilerin
bliytik bir kismi (44 6grenci) ¢ok diisiik diizey olarak 6ngoriilen 0-7,5 puan araliginda
yer alirken 6nemli bir sayida 6grenci ise (34 6grenci) diisiik diizey olarak 6ngoriilen
7,5-15 puan araliginda yer almistir. Bu gruplarda yer alan dgrencilerin daha erken
egitim siireclerinde edinilmesi beklenen ve yazili anlatimin temelini olusturan
diisiincelerin yazi ile ifade edilmesinde, Yunanca kelime dagarcigi zenginliginde,
dogru ve gegerli ifadede, metne iligskin dogru tislup kullaniminda birtakim eksiklikleri
oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte bu gruptaki 6grenciler ifadelerinde stirekli
tekrarlara yer vererek, zengin bir anlatim sergileyememislerdir. Kompozisyonlarinda
diisiincelerini yazi ile diizgiin bir bicimde ifade edemeyen 6grencilerin buna kosut
olarak dogru ve zengin bir Yunanca diisiince etkinligi olusturamadiklarini ifade
etmemiz miimkiindiir. Bununla birlikte iyi bir diizey olarak dngdriilen 15-22,5 puan
araliginda yer alan 6grencilerin daha iyi ifade yeterliligine sahip olduklar1 sdylenebilir.
Cok 1yi olarak ongoriilen 22,5-30 puan aralifinda hicbir 6grencinin bulunmamasi,
ogrencilerin kompozisyonlarinin ifade Olgiitiine gore oldukga yetersiz kaldigini

gostermektedir.
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YAPI OLCUTUNE GORE PUAN DAGILIMLARI
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Sekil 4: ifade dlgiitiine gdre Yunanca yazili anlatim puan dagilimlart

Yap1 olgiiti, degerlendirme Oolgiitlerinde 30 puanlik bir boliime tekabiil
etmektedir. Sekil 4’te gorildiigi lizere orneklem grubunu olusturan 6grencilerin
yarisindan fazlasi (51 Ogrenci) c¢ok diisiik diizey olarak ongoriilen 0-7,5 puan
araliginda yer alirken 6nemli bir sayida 6grenci ise (29 6grenci) diisiik diizey olarak
ongoriilen 7,5-15 puan araliginda yer almistir. Bu gruplarda yer alan 6grencilerin
fikirlerin diizenlenmesinde, metnin ana fikrine ulasmada, diislincelerin mantikli
dizilisinde ve metnin bagdasikligini saglamada birtakim eksiklikleri oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bir¢ok Ogrencinin kompozisyonlarini girig-gelisme-sonug
sirasina uygun diizenlemedigi, olusturduklart metne baslik vermedigi, sayfa yapisina
ve paragraflarin dogru yapilandirilmasina 6zen gostermedigi belirlenmistir. Bir kisim
ogrencinin (20 Ogrenci) 1yi bir diizey olarak ongoriilen 15-22,5 puan araliginda yer
almas1 ve ¢ok iyi bir diizey olarak 6ngoriilen 22,5-30 puan araliginda hicbir 6grencinin
yer almamasi, 6grencilerin kompozisyon olustururken yap1 dl¢iitii bakimindan oldukga
zorlandiklarim1  gostermektedir. Oysa yap1 Olgiitiinii olusturan birgok unsurun
ogrencilerin daha erken egitim siireglerinde edinmesi ve uygularken zorluk ¢ekmemesi

beklenmektedir.
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YAZIM OLCUTUNE iLiSKiN PUAN DAGILIMI
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Sekil 5: Yazim 6l¢iitiine gére Yunanca yazili anlatim puan dagilimlar

Yazim 06l¢iitii, degerlendirme olgiitlerinde 10 puanlik bir boliime tekabiil
etmektedir. Sekil 5’te gorildiigi tizere orneklem grubunu olusturan 6grencilerin
onemli bir kismi (30 6grenci) ¢ok diisiik seviye olarak dngoriilen 0-2,5 puan araliginda
ve bir kismi ise (25 6grenci) diisiik seviye olarak dngoriilen 2,5-5 puan araliginda yer
almaktadir. Bu gruplarda yer alan Ogrencilerin Yunanca yazimda oldukg¢a sikinti
yasadig1 belirlenmistir. Birgok 6grenci vurgu kullanmamis ya da yanlis kullanmus,
noktalama isaretlerinin kullaniminda birtakim eksiklikler gostermis ve kelimelerin
yaziminda dogru harf se¢iminde zorlanmistir. Bununla birlikte iyi ve ¢ok iyi diizeyde
bulunan 6grenciler (45 6grenci) diger Ol¢iitlere gore yazim olciitiinde oldukga fazla
sayidadir. Yunanca dogru yazimin ¢ok daha erken egitim siireclerinde edinilmesi ve
uygulanmasi beklendigi icin bu durum normal karsilanmistir. Ogrencilerin aldiklari
puanlar g6z Oniine alindiginda yazim olgiitiinde bu denli zorlanmalar1 Yunanca dil

yetkinliklerinde ciddi eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin Yunanca yazili anlatim becerileri
oldukga diisiik seviyelerdedir. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin lise mezunu
olduklar1 gbz oniine alindiginda, bir¢cok unsurun ¢ok daha erken egitim siireclerinde

edinilmesi beklenmektedir. Ogrencilere yazdirilan Yunanca kompozisyonlar gézden
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gecirildiginde, 6grencilerin metinsellik 6l¢iitlerine uygun, anlamli ve tutarlt metinler
yazmakta zorlandiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler metinlerini olustururken yogunlukla
bagdasiklik dlgiitiine uyum saglamakta zorluk gekmektedirler. Orneklem grubunu
olusturan 6grencilerin Yunancanin dilsel 6zelliklerini ve dilin yapisin1 iyi bilmedikleri,
bir¢ok sézdizimsel hata yaptiklari, Yunancada ad ve 6nadlarin temel 6zelliklerinden
olan cins kavramini uygulamada sikinti yasadiklari belirlenmistir. Oysa bu tarz
eksikliklerin heniiz ilkokul ve ortaokulda giderilmesi beklenmektedir. Ogrencilerin
ikinci dilleri olan Yunancadaki yazili anlatim becerilerinin 12 yillik bir egitim siireci
gecirmelerine ragmen bu seviyede diisiik oldugu g6z oniine alindiginda, Yunan egitim

kurumlarinda yazma 6gretiminin etkinligi ciddi bir sekilde sorgulanmalidir.
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SONUC VE ONERILER

Ortadgretimini  Yunanistan’da tamamlamis Tirk Azmlik &grencilerinin
Yunanca yazili anlatim becerilerini degerlendirmeyi amaglayan bu arastirma
sonucunda Tiirk Azinlik 6grencilerinin ikinci dilleri olan Yunancada yazili anlatim
becerileri yeterlilik seviyelerinin oldukca diisiik oldugu saptanmistir. 12 yillik bir
egitimin ardindan lise mezunu olan 6grencilerin Yunanca yazili anlatim becerileri
puan ortalamasi 32,37 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ ogrencilerin normal bir

dagilimda beklenen 50 ortalama puanin altinda kaldiklarin1 gostermektedir.

Yunancay1 yabanci dil olarak edinen birinin 6 aylik yogun bir kurs doneminin
ardindan bu seviyelerde bir performans gosterebildigi géz oniine alindiginda Yunan
egitim kurumlarinda Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimina yonelik egitimin
etkili olamadigi ve 6grencilerin ikinci dilleri olan Yunancada beklenen yetkinlik

seviyesine ulasamadiklarini ifade etmek miimki{indiir.

Yunan aragtirmacilar genellikle Tiirk Azinligin Yunancayi 6grenememesinin
nedenini, azinlign iki dilli egitimi tercih etmesine ve azinlik okullarinda Yunancanin
yeterli seviyelerde 6gretilememesine dayandirmaktadir. Yunan yetkililerin anlayis ise
Ogrencilerin Yunancalarinin yeterli bir seviyeye gelmesi i¢in kii¢lik yaslardan itibaren
sadece Yunancaya maruz kalmalarini 6ngérmektedir. Oysa 1970’lerden itibaren
degismeye baslamis ve artik giiniimiizde gegerliligi kalmamis bu diisiincenin higbir
bilimsel dayanag1 yoktur. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan kisimda diinya
capinda bilimsel yeterlilikleri kabul goérmiis aragtirmacilarin bu tutumun tam tersi
olacak sekilde goriis bildirdiklerine sik sik deginilmistir. Arastirmacilar, ikinci dildeki
gelisimin en 6nemli 6ngdstergesinin ana dildeki yetkinlik oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica azmlik ¢ocuklart i¢in olumlu ve katki saglayici olarak kabul edilen egitim
modelleri, ana dili egitimine yogun bir sekilde énem verilen gii¢lii iki dilli egitim
modelleridir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular da bu yonde bir goriisii destekler

niteliktedir:
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, lise egitimlerini iki dilli egitim
verilen azinlik liselerinde tamamlamis d6grenciler 38,71, tek dilli egitim verilen devlet
liselerinde tamamlamis 6grenciler 30,32, ¢ok dilli egitim verilen medreselerde
tamamlamis 6grenciler ise 25,17 Yunanca yazili anlatim puan ortalamasi elde etmistir.
En yiiksek puan ortalamasini azinlik liselerinde egitim gérmiis 6grencilerin tutturmus
oldugu goz Oniine alindiginda, iki dilli egitim almis ogrencilerin ikinci dil
yetkinliginde daha iyi bir seviyede oldugu diisiiniilebilir. U¢ farkli grubun da oldukga
diisiik seviyelerde puan ortalamasi tutturdugu géz 6niine alindiginda ise iki dilli egitim
almig 0grencilerin tek dilli egitim almig 6grencilere gore ikinci dildeki yetkinliklerine
yonelik bir kayiplart olmadigmi ifade etmek miimkiindiir. Azinlik lisesi mezunu
Ogrencilerin hem ana dillerinde hem de ikinci dillerinde egitim aldiklar1 goz oniinde
bulunduruldugunda, 6zellikle ana dili yetkinliklerinin tek dilli egitim almis 6grencilere
gore daha iyi bir seviyede olmasi beklenmektedir fakat bu arastirmada 6grencilerin iki
dilliliklerine yonelik bir degerlendirme yapilmadigi i¢in bu yonde herhangi bir goriis
bildirmekten kagmilmistir. Burada iizerinde durulmasi gereken baska bir nokta ise

medreselerde egitim almis 6grencilerin oldukca diisiik puan ortalamasidir.

Medreselerde egitimin yetersiz oldugu bilinen bir gergektir. S6zde ¢ok dilli
bir egitim verilen medreselerde Ogrencilerin, Ozellikle Tiirkge egitimde Tiirkiye
tiniversitelerinden mezun 6gretmenlere gorev verilmemesi sebebiyle dilsel becerilerde
diisiik performans gosterdiklerine problem durumunda deginilmisti. Arastirma
kapsaminda medreselerde egitimin yetersiz oldugunu destekler nitelikte bir veri
olarak, 6grencilere uygulanan anketten elde edilen bulgular gosterilebilir. Medrese
mezunu grencilerin biiyiik bir cogunlugu Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimina

yonelik verilen egitimi yetersiz buldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Arastirmada ogrencilerin dogduklar1 ve biiyiidiikleri bolgede konusulan
baskin dilin Yunanca olmasi ve 6grencinin anaokulu egitimi almis olmasi ile Yunanca
yazili anlatim becerisi puan1 arasinda dogrusal bir iliski saptanmistir. Sehir merkezinde
dogup biiylimiis ¢ocuklarin Yunanca ana dili konusucularinin ¢ogunlukta oldugu bir

ortamda yetisme firsati varken, cogunlukla daglik bolgelerdeki koylerde dogup
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biiyiimiis ¢ocuklarin boyle bir firsatt yoktur. Bu iki tip dgrencinin arasindaki farki
kapatmada en biiyiikk gérev egitim kurumlarina diismektedir. Orneklem grubunu
olusturan 6grencilerin yaslar dikkate alindiginda, anaokulu egitimi aldiklar1 yillarda
okul oncesi egitim zorunlu degildir ve anaokuluna giden 6grencilerin biiylik bir
cogunlugunun ¢evrede konusulan baskin dilin Yunanca oldugu sehir merkezlerinde
dogup biiyiidiikleri belirlenmistir. Ote yandan anaokuluna giden dgrencilerden, egitim
hayatlarina azinlik okullarinda devam edenlerin devlet okullarinda devam edenlere
gére Yunanca yazili anlatim becerilerinde daha yiiksek bir seviyede oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte dogduklar1 ve biiytidiikleri bolgede konusulan baskin
dilin Yunanca oldugu ve zorunlu olmamasina ragmen anaokuluna giden 6grencilerin
sahip olduklar1 ailelerin diger 6grenci ailelerine gore daha yiiksek bir sosyoekonomik
statiiye sahip olduklar1 dusiiniilebilir fakat bu arastirmada bu sekilde bir veri
toplanmadig1 ve Ogrencilerin sosyoekonomik statiilerine yonelik degerlendirme

yapilmadig1 i¢in bu yonde herhangi bir goriis bildirmekten kaginilmistir.

Yunanistan’da lise diizeyindeki biitiin egitim kurumlarinda Yunanca yazil
anlatim dersi, problem durumunda bahsedildigi gibi Yunan dili dersi adi altinda
verilmekte ve ders materyali olarak 1., 2. ve 3. smiflar i¢in Ifade ve Kompozisyon
(Exepaon - 'ExBeon A’, B', I'" té&ng) kitabr kullanilmaktadir. 1988’den beri tim
liselerde ayni kitabin kullanildig1 g6z oniine alindiginda bu durum, dersin seckin
yazma Ogretimi yaklagimlari ilkelerine uygun yiiriitiilmedigini gdstermektedir. Bugiin
bir Tiirk Azmlik 6grencisine yazili anlatim denildiginde aklina derhal bahsi gecgen
kitaplar gelmektedir. Yazili anlatim boliimiinde bahsedildigi tizere kitaba bagli kalmis
ve sadece kitaptaki konularin ele alindig: bir yazili anlatim etkinligi, artik giiniimiiz
diinyasinda pek fazla tercih edilmeyen fiiriin odakli yazma 6gretimi yaklasimi ile
ortiismektedir. Yaraticiliklarinin oldukea kisitlandigi bu sekilde bir yaklagimla egitim
gormiis Ogrencilerin kompozisyon yazarken Ozellikle ifade ve igerik zenginligi
bakimindan  birtakim eksiklikler yasayacagi Ongoriilebilir. Bu  durumun
iyilestirilebilmesi i¢in kuskusuz en Onemli adim, belirli amaclar ve hedefler
dogrultusunda gelistirilmis, giincel ve segkin dgretim yaklasimlarini iceren miifredat

programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi olacaktir. Bugiin okullarda giincel olarak
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uygulanan Yunan dili dersi miifredat programi, 6zgiil olarak Yunanca yazili anlatim

becerisine yonelik gelistirilmis amaglar ve hedefler igermemektedir.

Egitim etkinliklerinde en 6nemli degiskenlerden biri kuskusuz 6gretmendir.
Ozellikle belirli bir azinliga mensup oOgrencilerin dil ve Kkiiltiir gelisimlerinde
egitimcilerin roliiniin olduk¢a 6nemli oldugunu séylememiz miimkiindiir. Cummins’e
gore egitimcilerin rolil, “giicli” ve “zayif” iki dilli egitim modellerinde goriildiigii
gibi, “katki saglayic1” ya da “eksiltici” olarak degerlendirilebilir.’ Ogrencilere ikinci
bir dil kazandirmay:1 ve kiiltiirel katkida bulunmay1 gorev edinmis egitimcilerin,
onlarin birinci dillerini ve kiiltiirlerini degistirmek ya da etkisizlestirmek isteyen
egitimcilere gore daha katki saglayici bir yapida olacaklarini tahmin etmek giic
degildir. Bat1 Trakya’da azinlik okullarinda gérev alan 6gretmenler dilsel azinliklarin
egitimi konusunda “Miisliiman Cocuklarinin Egitimi” programi ¢ergevesinde hizmet
ici egitim almaktadir, fakat devlet liselerindeki 6gretmenlerin bu yonde bir bilince
sahip olmalar1 s6z konusu degildir. Arastirma kapsaminda bunu destekler nitelikte bir
veri, uygulanan ankette 6grencilerin Yunanca yazili anlatim becerisi kazanimina
yonelik verilen egitimi yeterli bulup bulmadiklarina iliskin goriislerinde ortaya
cikmistir. Ogrencilerin kayda deger bir kismi (13 6grenci), dogrudan bu yonde bir
goriis talep edilmemesine ragmen, azinlik mensubu olduklari i¢in Yunan devleti
tarafindan bilingli olarak yeterli ve etkili bir egitim verilmedigi yoniinde goriis
bildirmis ve bir nevi ayrimciliga ugradiklarini ifade etmistir. Bu sekilde bir ayrimciliga
ugradigin1 ve cogunluk tarafindan dislandigini hisseden bir 6grencinin nasil bir
akademik ve ruhsal gelisim gosterecegi ortadadir ve arastirmada bu konuya bir¢ok kez

deginilmistir.

Giliniimiizde Tirk Azmlik 6grencilerinin ebeveynleri tarafindan azinlik
egitim kurumlarindan ziyade devlet egitim kurumlarina yonlendirildikleri
bilinmektedir.?'® Ozellikle 1999-2000 egitim-6gretim yilindan sonra Tiirk Azmnlig

%0.05’lik kontenjan ile Yunanistan’da tiniversite egitimi hakki elde etmesiyle artan

217 Jim Cummins, “Empowering Minority...”, 5.25-26
218 Mopia Anpdon-Adapdvtiog Maractopdmmg-loadk toyiog, a.g.m., s. 19.
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bir ivme kazanan bu durumun birden fazla sebebi olabilir. Bat1 Trakya’da uygulanan
iki dilli egitim modelinin incelendigi baslikta da bahsedildigi {izere Yunan hiikiimeti,
sayilar sadece iki ile sinirli olan ve kapasite yetersizligi ile kars1 karsiya kalan iki dilli
egitim verilen azinlik ortadgretim kurumlariin sayisini artirmaya yanagsmamaktadir.
Oysa azinligin niifusun %55’ini olusturdugu Rodop ilinde sadece 1 tane azinlik
ortadgretim kurumu (ortaokul ve lise) bulunmaktadir. Buna karsilik 23 tane devlet
ortaokulu ve lisesi bulunmaktadir. Ayni1 sekilde azinligin niifusun %45 ini olusturdugu
Iskege ilinde sadece 1 tane azinlik ortadgretim kurumu bulunmakta iken 36 tane devlet
ortaokulu ve lisesi bulunmaktadir. Azinligin niifusun %10’unu olusturdugu Merig
(Evros) ilinde ise 50 tane devlet ortaokulu ve lisesi bulunmasina ragmen bir tane bile

® Ote yandan ilgili baslkta

azinhk ortadgretim kurumu bulunmamaktadir.?!
bahsedildigi lizere Yunan devleti, azinlik okullarinin devlet okullarina kiyasla egitim
kalitesini artirmaya yonelik atilimlarda bulunmamaktadir. Bunun en ¢arpici 6rnegi
olarak, azinlik ilkokullarinda giiniimiizde hala uygulanmaya devam eden Tiirkge
miifredat programinin 1958’den kalma olduk¢a eskimis bir miifredat programi olmasi
gosterilebilir. Bununla birlikte azinligin iiniversite hakki elde etmesiyle birlikte
ailelerin, tniversite smavlarinin Yunanca olmasindan dolayi, daha iyi Yunanca
ogreneceklerini  disiinerek ¢ocuklarini devlet okullarina yonlendirme egilimi
gosterdikleri goriilmektedir. Cok dilli ortamlarda ana dili egitimi baghginda ailelere
iki dillilik konusunda biiyiik bir sorumluluk diistiiglinden bahsedilmistir. Aileler iki
dillilik hakkinda giiclii bir biling gelistirmeli ve azinligin gelecegi dogrultusunda
bilingli adimlar atmalidir. Ciinkii arastirmadan ¢ikarilabilecegi lizere Yunan devleti,
iki dilli egitim verilen azinhik okullarmin egitim kalitesinin yiikseltilmesini
onemsememekte, yeni azinlik egitim kurumlarimin agilmasimi reddetmekte ve
cocuklarin gelisimleri i¢in ¢ok biiyiik 6nem arz eden iki dilli egitim verilen azinlik
anaokullar1 agilmasi hususunda ise azmligin talebine herhangi bir geri doniis
yapmamaktadir. Yunan devleti buna tezat olarak, hem devlet okullarinda azmligin
kiiltiirtine dair olgular olmadigin1 ortaya koyup hem de azmlik egitiminin

gelistirilmesine yonelik “so6zde” atilimlarda bulunarak, ailelerin ¢ocuklarin1 devlet

219 http://www.rodopruzgari.com/item/6960-bati-trakya-azinlik-okullari-enc%C3%BCmenler-
birli%C4%9Fi-derne%C4%9Fi-basin-a%C3%A7iklamasi.html (27.07.2017)



http://www.rodopruzgari.com/item/6960-bati-trakya-azinlik-okullari-enc%C3%BCmenler-birli%C4%9Fi-derne%C4%9Fi-basin-a%C3%A7iklamasi.html
http://www.rodopruzgari.com/item/6960-bati-trakya-azinlik-okullari-enc%C3%BCmenler-birli%C4%9Fi-derne%C4%9Fi-basin-a%C3%A7iklamasi.html
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okullaria yonlendirmelerini beklemekte ve bir siire sonra biitiin azinligin ¢ocuklarini
devlet okullarina géndermesiyle birlikte artik gerek duyulmayacagi icin azinlik egitim
kurumlarimin  6zellikle ilkégretim diizeyinde kapanmasi beklentisi ig¢indedir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore egitim kurumlar arasi1 gegis, biiyiik ol¢iide
devlet liselerine yoneliktir. Fakat devlet liselerine gegen dgrenciler Yunanca yazili
anlatim becerileri puanlarinda herhangi bir yiikselmeye neden olmamis, aksine gecisin
yogunlukla yasandig1r medreselerde lise egitimi degiskenine yonelik bulgularda artis

belirlenmistir.

Ote yandan arastirmanin &rneklem grubunu olusturan dgrencilerin genellikle
homojen bir egitim siireci gegirmedikleri goriilmiistiir. Homojen bir egitim siireci
gecirmis, yani ilkokuldan liseye kadar sadece azinlik egitim kurumlarina veya devlet
egitim kurumlarina devam etmis 6grencilerin sayica olduk¢a az olmasi bu yonde bir

degerlendirme yapmay1 engellemistir.

Biitiin bu verilerden hareketle, Tiirk Azinlik 6grencilerinin Yunanca yazili
anlatim becerilerinin, diger bir deyisle Yunanca yetkinliklerinin gelistirilmesi igin

asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Oncelikle Yunan devletinin Tiirk Azinliginin egitimi konusuna iyi niyetli ve
¢oziimcii yaklagimda bulunmasi gerekmektedir. Ana dili yetkinliginin ikinci dil
ogrenimindeki etkin rolii bilimsel veriler 15181nda kavranmalidir. Bununla birlikte, bu
konuda atilacak adimlar daha fazla Tiirk Azinlik 6grencisinin zarar gdrmemesi igin
hizli ve etkili bir bi¢imde ger¢eklesmelidir. Yunan devletinin azmligin egitimini
ilgilendiren konularda karar alma silirecinin uzamasi daha sonra telafisi miimkiin
olmayan olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Egitimsel yeterliligi ve etkinligi 6zellikle
son 10 yilinda ciddi bir bicimde sorgulanan SOPA nin yaklasik 40 yillik bir faaliyet
doneminin ardindan kapatilmasi ve giiniimiizde hala birtakim olumsuz etkilerinin
devam etmesi bu konuda acik bir 6rnek olarak gosterilebilir. Ote yandan kendi dilini,
kiiltiriinii ve dolayisiyla da benligini bilen, dzgiiveni ve 6zsaygisi yiiksek bireyler

yetistirmenin Yunanistan’1 higbir sekilde olumsuz etkilemeyecegi, aksine bireylerin
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farkli kiiltiirlere saygili ve etkilesim icinde yetismesine olanak saglayacagi

bilinmelidir.

Yunanistan’da yazili anlatim egitimi, bu alandaki taninmis aragtirmacilarin
ifade ettigi tizere oldukca eskimis, verimliligi ve etkinligi ciddi bir sekilde sorgulandigi
bilinen {riin odakli yazma O6gretimi yaklasimi ile Ortiismektedir. Bunun yerine
ogrencilerin yaraticiliklarini tetikleyen, onlara etkilesimsel ve iletisimsel unsurlar
dahilinde daha saglikli bir diisiince etkinligi firsati sunan siire¢ odakli ya da iiriin odakli
yazma Ogretimi yaklasimlar1 uygulanmali, 6zellikle son yillarda gelismis iilkelerde
yazili anlatim becerilerinin egitimine yaygin bir bicimde 6nem gosterildigi géz oniine
alindiginda, 6grencilere yazili anlatim becerilerinin kazandirilmast hususunda 6zgiil

bir igerik olusturan miifredat programlar1 hazirlanmali ve uygulanmalidir.

Son olarak, Yunanistan’da uygulanan iki dilli egitim modelinin etkili ve
islevsel bir sekilde uygulanabilmesi igin yeterli sayida egitim kurumu faaliyete
gecirilmeli ve uygulanan iki dilli egitim modelinde 1srar edilmelidir. Ozellikle azinlik
ogrencilerinin kisisel ve akademik gelisimlerinde olduk¢a onemli bir rolii oldugu
bilinen sadece ana dilinde ya da iki dilli egitim verilen okul 6ncesi egitim kurumlari
faaliyete gecirilmeli, erken yaslardan itibaren 6grencilerin dil ve kiiltiir unsurlarinin
korunmasina énem verildigi, farkliliklarina saygi duyuldugu bilinci yogun bir ana dili

egitimi vasitasiyla 6grencilere kazandirilmalidir.
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EKLER



EK.1: Anket formu

EGITIM-BILGI ANKET1

Ankete katilan ogrencinin;

Adi Soyadi:
Fakiiltesi/ Yiiksekokulu/ Béliimii:

130

Bu calisma biraz sonra Yunanca Yazili Anlatim Becerilerinizi élemek amaciyla size
vazdirilacak olan kompozisyondan elde edilecek bulgularn daha iyt ve etkili yorumlanmass
amacryla vapilmaktadur,

1-

Dogum yerinizi “1l, flce, Koy-Mabhalle” olarak yaziniz.

Dogdugunuz ve biiyiidiigiiniiz bélgede konusulan baskin dili belirtiniz.

() Tiirkge () Yunanca () Diger

Kendinizi sézlii ve yazili olarak daha 1y1 ifade edebildiginizi diistindiigiiniiz dili

belirtiniz.

() Tiirkee () Yunanca () Diger

Anaokuluna (vnmoyeysio) gittiniz mi?

() Evet ( ) Hayir

Tiirkee egitim veren cocuk kuliiplerine devam ettiniz mi?

() Evet () Hayir

Mezun oldugunuz ilkokulun adini yazimz.

Mezun oldugunuz ortackulun adum yaziniz.
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EGITIM-BILGI ANKETI

8- Mezun oldugunuz lisenin adini ve mezuniyet vilinizi yazimniz.

9- Lise égreniminiz sirasinda kurslara (ppovniotipio) gittiniz mi?
() Evet ( } Hayir
Cevabimiz evet ise, Yunanca dil dersleri ile ilgili kurs gérdiiniiz mii?

() Evet ( ) Hayir

10-Yunanca Yazili Anlatum Becerileri Kazanmmi icin size veterli ve etkili bir egitim
verildigini diistiniiyor musunuz? Nedenlerini belirtiniz,

11-Yunanca Yazili Anlatumda kendinizi yeterli gérityor musunuz? Nedenlerini belirtiniz.

ANKETIMIZE KATILIM GOSTERDIGINIZ iCIN TESEKKUR EDERIiZ.
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EK-2: Yunanca kompozisyon sorusu

Adi-Soyadi:

Fakiiltest/ Yiiksekokulw/ Boltimii:

YUNANCA KOMPOZISYON SORUSU

Qg opthnmic o& Nuepida mov dopyavaver To oyoieio cog e titho Teyvoloyia
Shjuepa’ vo ovomtolete TIC GmMOWES OUS OYETIKG LE Tig BETIKES KOl OpVI|TIKES
emophoslg Tyg Teyvoioyius oty wkubnuepwn lon kol To mhsovekTiuoto -

LEIOVEKTILLOTE OV TPOCQEPEL 1] ¥PNOT] TS TEXVOLOTiNS GTIV Moot Te Cons. (500 -
600 j.£2e12)
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EK-3: Yunanca kompozisyon sorusunun Tiirk¢e ¢evirisi

Adi-Soyadi:
Fakiiltest/ Yiiksekokulu/ Baliimii:

YUNANCA KOMPOZISYON SORUSUNUN TURKCE CEVIRIST

Okulunuzun diizenlemis oldugu “Giintimiizde Teknoloji” baslikli konferansta
konusmac: olarak, teknolojinin giinliik yasamdaki olumlu-olumsuz etkileri wve
teknoloji kullaniminin hayat standardina sundugu avantajlar ve dezavantajlar ile ilgili
diisiincelerinizi agiklayimiz. (500-600 kelime)



EK-4: Ogrencilerin Yunanca yazili anlatim becerisi puanlari

LiSE NOT
Medrese 1 16,5
Medrese 2 8
Medrese 3 48,8
Medrese 4 13
Medrese 5 37,6
Medrese 6 1,6
Medrese 7 8,3
Medrese 8 0
Medrese 9 33,8
Medrese 10 32,6
Medrese 11 28,8
Medrese 12 44,3
Medrese 13 64
Medrese 14 15,1
Devlet lisesi 1 46,6
Devlet lisesi 2 19
Devlet lisesi 3 14,3
Devlet lisesi 4 53,6
Devlet lisesi 5 70
Devlet lisesi 6 33,6
Devlet lisesi 7 40,1
Devlet lisesi 8 3,3
Devlet lisesi 9 50
Devlet lisesi 10 44,8
Deuvlet lisesi 11 3,6
Devlet lisesi 12 17,5
Deuvlet lisesi 13 29,6
Devlet lisesi 14 27,6
Devlet lisesi 15 9,5
Devlet lisesi 16 55
Devlet lisesi 17 4,3
Devlet lisesi 18 27
Devlet lisesi 19 7
Devlet lisesi 20 12,6
Devlet lisesi 21 1,6
Devlet lisesi 22 6,6
Devlet lisesi 23 22,1
Devlet lisesi 24 47,6
Devlet lisesi 25 79,8
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Devlet lisesi 26 0
Devlet lisesi 27 21,1
Devlet lisesi 28 0
Devlet lisesi 29 11,3
Devlet lisesi 30 31,5
Devlet lisesi 31 28,3
Devlet lisesi 32 52,6
Devlet lisesi 33 57,1
Devlet lisesi 34 60,5
Devlet lisesi 35 42
Devlet lisesi 36 62,6
Devlet lisesi 37 20,6
Devlet lisesi 38 28
Devlet lisesi 39 46
Devlet lisesi 40 47,5
Deuvlet lisesi 41 0
Devlet lisesi 42 60,1
Devlet lisesi 43 15,3
Devlet lisesi 44 65
Devlet lisesi 45 54,1
Devlet lisesi 46 44 5
Devlet lisesi 47 33
Devlet lisesi 48 54
Devlet lisesi 49 8,5
Devlet lisesi 50 57,8
Devlet lisesi 51 0
Devlet lisesi 52 28,1
Devlet lisesi 53 0
Azinlik lisesi 1 46,6
Azinlik lisesi 2 51
Azinlik lisesi 3 52,1
Azinlik lisesi 4 36
Aznlik lisesi 5 6,3
Azinlik lisesi 6 29,5
Azmlik lisesi 7 0
Azinlik lisesi 8 14
Azinlik lisesi 9 11,3
Azinlik lisesi 10 76
Azinlik lisesi 11 38,6
Azmlik lisesi 12 75,5
Azlik lisesi 13 64
Azinlik lisesi 14 45,6
Azmlik lisesi 15 56,5
Azinlik lisesi 16 60,1
Azinlik lisesi 17 58,8
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Azmlik lisesi 18 72,5
Azinlik lisesi 19 32

Azmlik lisesi 20 15,1
Azmlik lisesi 21 40,1
Azinlik lisesi 22 9,1
Azlik lisesi 23 20,5
Azinlik lisesi 24 55,5
Azmlik lisesi 25 29,8
Azinlik lisesi 26 57,8
Azinlik lisesi 27 51,5
Azmlik lisesi 28 12,6
Azinlik lisesi 29 443
Azinlik lisesi 30 61

Azlik lisesi 31 31

Azmlik lisesi 32 22,8
Azinlik lisesi 33 0

Tablo 19: Ogrencilerin yazili anlatim becerisi puanlari
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EK-5: Devlet lisesi mezunu 6grencilerin kompozisyonlarindan 6rnek kesitler
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EK-8: Kompozisyon degerlendirme 6lgiitleri??

KPITHPIA A-TOAOTHXHY EKOEYHY

Oenkd oTolyEig yporTod Lo MONAAEE
1. Zddhapym wot watavonon tou SEuaToc.
! [Dmpomra, émh. emapsnc avarTeln Tow BEpatoes.
. Evomnra dnh. dpecn oyion tou mepieyopévon pe To BEpe.
. Hpwrotumie edy.
. KaBapomyte — ouveyn) oxéyms.
. Texpmpimon Tow BEozaw e mewsTiod v opBd emyyeiprparo.
. AMOTELEGPATIGTY| T TOV KELLEVOD.
. Exlyvmor) Tov oromod o Tov omole YpaQeTol To KEILEVD Kl
CVTOTOKPLITY O OUTo.

(S ]
=

[MEFIEXOMEMNO
=] R LA e led b

. Zaptvele, axpifeloyia yopic erevaliyel ol TAaTeespod.
. Exppooti] endpieid.

AEXTINGS — EXDPACTINGS TAOUTOC.

- $uoua). opb Soerimoon.

. ZoovTvia — TOPOCTETICOTITA.

6. Yoo aviloyo TOU EMKOIVENOD TAMITIOw K01 THS
EMKONVEVIE]S TEPISTAOCT]S (ERITTI|LO, OucEln sTh.).

fad
=

s |
R

EE.DF.

. MdpBpmon wedy — xabepi Topeia.

. Epgaocn (onpacic) oro xbpo uipoc.

- Avanroly pepiv aviloyn LE T onuooie ToVS.

. ZoooTi) Sop ToV ROpayphoay.

. Zuvoyn] Tow KewEvor (GooT] GUvAET) TPy ooy Kol
VONPOTIEY EVOTT TEV).

6. Aoyua aldnlowyio Toy vonudaToy.

7. Mopowa otorysio aviloye Le To Emowoviond Thaicio
(emoToly), opthio sAr.).

L e d b

(S ]
=

AOMH

1. OpBn ypion Tov kdduo TS Yoo
2. Zmomi yprjon o onpsiey oS 10
3. KofBapa svovayvooTa YpOuuaTd.

OPEOTPADIA

Inpeieon: ompy alwehdynon evoc ypantol kelpévor mpineal va mpocsey@oty biaitepe o1 mupdusTpot
0| KOTOAANAGT TRC TOU HOOUC, TS GTCTELETUOTUCOTI|TOC T KEWMEVOU KO1 TS EMYVEROT)S TOU TKOmoD
Vi TOV OO0 YPODETE TO KE(MEVO. of OMoiol GYETidovTal Gueco pe 11 pEfodo NG EMKOWEVIED|C
TPOTEYYLINC.

220 Eleni Tremetusioti-Loyzu, a.g.e., s. 593.
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EK-9: Kompozisyon degerlendirme 6lgiitlerinin Tiirkce cevirisi®?

KOMPOZISYON DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Yazih anlatmn belirleviei unsurlan PUANLAMA
. Konuyu kavrama ve idrak etme.
. Konuyu yeterince anlatma.
- Biitiinliik (1gengin dogrdan komyla iligkili olmasr).
. Fikirlerin Gzgiinlfigii.
. Agiklik - diisiincelerin futarhilig.
. Inandines ve dogru argiimanlar ile tezlerind karutlama.
7. Metnin etkililii.
. Metnin yazilma amacinm farkinda olma ve amaca bagh kalma.

fad
=

ICERIK
[ T R WO O I T

(2]

Berrakhk, gereksiz uratmalardan ve tekrarlardan kagmarak kesin
ifadelere yer verme.

. Ifade yeterliligi.

. Anlatim zenginlifi

- Dogal, dogm ifade.

. Ifadede canhhk.

_Tletisim cergeveler ve iletisim durumlarina gire dogm iishup
resmi, giinliik vb.).

=
fid
=

IFADE
R LA s LD B

—

1. Fikirlenn diizenlenmesi — agik futum.

2. Ana béliime vurgu.

3. Boliimlerin Snemlerine gére siraya koyulmasi.

4. Paragraflann dogru yapilandimimas:.

3. Metnin bagdasiklif (anlamsal biitimltigin ve paragraflanm dogm
yapilandinlmasy).

6. Anlamlanm mantikl dizima.

7. lletisim gergevesi ile uyumlu bigimse] unsurlar

(mektup, kenusma vh.).

Y AP

fid
=

1. Dil kodlanmn dogm kullanmmm.
2. Noktalama isaretleninin dogm kullanmm. ] {}
3. Harflerin kolay okunabilir olmas:.

YALIM

Not: Bir metmin degerlendinlmesinde, fislubun uyguniuiu, metmin etkililifi ve memin vazlma amacim
farkindahé iletisimsel yaklasim yontemiyle dogrudan iliskilendinlen ve Gzellikle dikkat edilmes:
gereken dlgiitlerdir.

221 Ceviri yazar tarafindan yapilmstir.
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EK-10: Arastirma izni

e T.C.
oMl L. : . . e
f _v% TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
IE . Sosyal Bilimler Enstitiisti Mudirligi

Say1 : 35482606-730.08.03 -E.108317 24/02/2017
EKonu : Anketler

BALKAN CALISMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Anabilim Dalmz 1148250123 nuomarals  Yiksek Lisans &grencisi Noyan
HACIFA$&DGLU’nun "Ortadgretimini Yunanistan'da tamamlamig Tiirk Azinlik Ogrencilerinin
Yunanca Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi" konuolu Yiiksek Lisans Tez ile ilgili
veri toplamak amaciyla Universitemizin farkl: Fakiilte ve yiiksek okullarinda 6grenim géren Bati
Trakyah ogrencilerin Yuvnanca yazih anlatim becerilerimi degerlendirmek, uygulamak ve
Yunanca bir kempozisyon yazimmi ile ilgili izin talebi ve anket wygulama istefinin uygun
goriildiigine iliskin ilgi yaz: sureti ekte génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidr
Yrd. Dog. Dr. Levent DOGAN
Enstitii Miidiirii V.

Ek:lgi yaz1 sureti (1 sayfa)



