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OZET

Almanca Ogretmenligi lisans programlar1 miifredatlarinda uygulanan geviri
derslerini inceledigimiz c¢alismada hem Almanca Ogretmenligi 6grencilerinin
gortiglerini hem de Bologna ders formlarini inceleyerek, universitelerin ceviri
dersleri Uzerine neler vaat ettigini ve Ogrencilerin ceviri derslerinden neler
bekledigini objektif olarak inceledim. Ceviri dersi alan 6grenciler ile yapilan anket
caligmasinda Almanca Ogretmenligi Ogrencilerinin geviri dersleri ile ilgili
diisiinceleri ceviri derslerinin Almanca Ogretmenligi lisans programlarindaki yerinin
daha da guglendirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Anket verilerine gore Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda geviri
derslerinin ve uygulanan derslerin kapsaminin genisletilmesi ile 6grencilerin ¢eviri,
kiiltiir, dil bilgisi edinglerinin gelisebilecegi 6grenciler tarafindan acikga belirtilmistir.
Ceviri etkinligi, ozellikle yazili ¢eviri yazma becerisine dil bilinci kazandiracagindan
dolay1 destek saglayacaktir.

Anket verilerinin yan sira incelenen Bologna Ders Tanitim Formlar1 ve
YOK’iin Almanca Ogretmenligi lisans programi cergevesi de incelendigi zaman
ogrencilerin geviri dersleri ile ilgili taleplerinin sadece uUniversiteler tarafindan
karsilanamayacag1, bu konuda YOK ve iiniversitelerin kapsamli bir ¢alisma yapmasi
gerektigi YOK’iin Almanca Ogretmenligi lisans programi gergevesinin tamamen
gincellenmesi gerektigi de gorilmiistir. Aynm1 zamanda ogrencilerden gelen bir
egitim ile ¢evirmen sertifikasina sahip olma talebinin de maalesef karsilanamadigi ve
bu konuda atilan bir somut adim olmadigi da yapmis oldugum c¢alismada
gbézlemlenmistir.

Calisma, konuyla ilgili Kitaplar, yerli ve yabanci arastirma eserleri,
makaleler, yerel ve ulusal dergiler, yiksek lisans ve doktora tezleri ve Avrupa Ortak
Dil Kiriterleri Cergevesi incelenerek ve Dbetimleyici yontem kullanilarak

olusturulmustur.



Calismanin temel amaci olan Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda
ceviri derslerinin uygulanma kosullarim1 incelemek ve tartismaktir. Bunun igin
oncelikle konuya dair temel kavramlarin 6neminden bahsedilmistir. Calismadaki bir
diger ama¢ Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda ceviri derslerinin nasil ve
hangi kosullar da gelistirilebilecegi, ¢eviri derslerine nasil katkida bulunulabilecegi,
ogrencilerin taleplerinin nasil karsilanabilecegine dair agiklamalar1 yapmak ve

uygulama ornegi ile desteklemektir.
Anahtar kelimeler: Yabanci dil &gretimi, Almanca, ceviri, Almanca

Ogretmenligi, ceviri becerisi.
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ABSTRACT

In my study, in which | examined the translation courses implemented in the
curriculum of German Language Teaching undergraduate programs, | examined
what universities promised about translation courses and what students expected
from translation courses objectively by examining both the German Language
Teaching students' and Bologna course forms. In the survey conducted with the
students taking translation courses, the opinions of German Language Teaching
students about translation courses revealed that the place of translation courses in
German Language Teaching undergraduate programs should be further strengthened.
According to the data gathered from the survey, it was clearly stated by the
students that students' translation, culture and grammar competencies could be
improved by increasing the number of translation courses and increasing the scope of
the applied courses in German Language Teaching undergraduate programs. The
translation activity will provide support, especially in written translation skills, as it
increases language awareness.
In addition to the survey data, the Bologna Course Introduction Forms and
YOK's German Language Teaching undergraduate program framework were also
examined. It was seen that the demands of students regarding translation courses
cannot be met only by universities, and that YOK and universities should carry out a
comprehensive study on this issue. It was also seen that YOK's German Language
Teaching undergraduate program framework needs to be completely updated. At the
same time, it was observed in my study that the demand from students to have a
translator certificate through training could not be met and no concrete steps were
taken in this regard unfortunately.



The study was created by examining books on the subject, local and foreign
research works, articles, local and national magazines, master's and doctoral theses,
and using the descriptive method.

The main purpose of the study is to examine and discuss the application
conditions of translation courses in German Language Teaching undergraduate
programs. To this end the importance of the basic concepts on the subject is
mentioned at first. Another aim of the study is to explain how and under what
circumstances the translation courses can be developed in German Language
Teaching undergraduate programs, how to contribute translation courses, how
students' demands can be met, and to support it with an application example.

Key words: Foreign language teaching, German, translation, German Language

Teaching, translation skills.



ONSOZ

Yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri giinden giline gelismektedir. Almanca
da 6grenilen yabanci diller arasinda son yillarda 6nemli bir yere sahiptir. Gelecekte
Almanca egitimi verecek olan Almanca o6gretmenlerinin her agidan nitelikli ve
kendini gelistirmis olmalar1, farkli edinglere sahip olmalari gelecek nesillerin yabanct
dil 6grenimlerinde ve iilkemiz egitim sistemi i¢cin 6nemli bir yere sahiptir.

Almancanin yabanci dil olarak 6gretiminde de ceviri becerisini kazandirilmasi
konusunda ¢eviri uygulamalarinin yerinin ne olduguna ve ¢eviri becerisinin yabanci
dil 6grenim ve 6gretimine nasil katkida bulunulacagi ¢alismanin ana kapsamidir.

Calismamda, akademik anlamda yol gosterici ve galismanin ortaya g¢ikmasini
saglayan olumlu ve yiireklendirici tavriyla yardimlarini esirgemeyen degerli hocam
Dog¢. Dr. Rahman Akalin’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Yine c¢alismamin bu siirece
gelmesinde bilimsel ve akademik gelisimime zemin hazirlayan Trakya
Universitesi'ndeki hocalarima tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Calismanin uygulama
bolumiinin ortaya c¢ikmasinda desteklerini esirgemeyen Hacettepe Universitesi,
Dokuz Eylul Universitesi, Trakya Universitesi ve Uludag Universitesi’nin saygi
deger hocalarina tesekkiir ederim.

Egitim hayatimi her asamasinda maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen
annem Esma babam Ibrahim ve kardesim Hazal’a siikranlarimi sunarim. Aym
zamanda isimlerini saymakla bitiremeyecegim desteklerini her zaman hissettigim

degerli hocalarima ve arkadaglarima da tesekkiir ederim.
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GIRIS

Yabanci dil 6gretiminin tarihi insanlik tarihi ile yarigmaktadir. Tarihsel
acidan bakildiginda ¢esitli yabanci dil 6gretim yontemleri dil bilimciler tarafindan
kullanilmustir. Oyle ki ilk yabanci dil 6gretimlerinin temeli ¢eviriye dayanmaktadir.
Bu yiizden c¢eviri igin yabanci dil 6gretiminin temelidir demek yanlis olmayacaktir.
Yabanci dil 6gretim yontemlerinin tarihsel siirecte degisip gelistigi gibi ¢eviri de
degismis ve gelismistir. Oyle ki giiniimiizde kullanilan ¢eviri ara¢ ve ydntemleri
sayesinde cevirmenler ceviri makinelerini egitmekte ve daha Kaliteli ve nitelikli

ceviriler yapabilmektedir.

Ceviri eylemi kadar ¢eviri egitimi de biiyilk 6nem arz etmektedir. Ceviri
eylemini  gerceklestirecek  kisilerin  Oniversitelerin  ilgili ~ bélumlerindeki
akademisyenler tarafindan kapsamli ve nitelikli bir egitim almalar1 gerekmektedir.
Oyle ki bu egitim dort temel becerinin yan1 sira besinci beceri olarak sayilabilecek
olan ¢eviri edincini de gelistirme amaci gilitmelidir. Bu ama¢ dogrultusunda Avrupa
Ortak Dil Kriterleri Cercevesinde de bu durumdan bahsedilmis, c¢evirinin dil
ogrenimindeki yerine deginilmistir. Bahse konu olan ¢eviri becerisinin gelisimi uzun

ve zorlu bir sirectir.

Tiim yabanci dil 6gretim yontemleri blinyesinde ¢eviri olgusunu barindirir.
Bunun asil sebebi yabanci dilde bireyin kendini ifade etmesi bir aktarimdir bir diger
nedeni ise oOgrenen bireylerin bilingli ya da bilingsiz bir bigcimde ceviriyi
kullanmalaridir. Ceviriden ne kadar yararlanildigi yontemden yonteme farklilik

gosterse de geviri muhakkak yabanci dil 6gretiminde vazgegilmez bir unsurdur.

Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda ceviri derslerinin uygulanma
kosullar1 ¢alismanin ana kapsamidir. Ceviri becerisinin kazanimi beraberinde yeni
kazanimlar1 da getirecekti. Bu kazanimlar Almanca Ogretmenligi lisans

programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin meslekli gelisimlerine siiphesiz



az veya ¢ok katkida bulunacaktir. Bu katki 6grencilerin becerilerine ve ceviriye bakis

acilarina gore degisiklik gosterebilmektedir.

Bu becerinin gelisebilmesi icin gerekli ceviri egitimi hakkinda neler
yapilabilecegi, bu egitimi alan 6grencilerin ¢eviri dersleri hakkindaki diistinceleri ve
Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda uygulanan ceviri egitiminin neleri

kapsadigi ise objektif ve nesnel bir bigcimde ele alinmistir.

Calisma birbirini tamamlayan (¢ boyutta incelenmistir. Calismanin ilk
boyutunda, yabanci dil 6gretiminin tanim ve kapsamindan baslayarak, yabanci dil
olarak Almancanin Ogretiminde kullanilan yabanci dil 6gretim yOntemleri

irdelenerek, bu baglamda ¢eviri kavrami anlatilmistir.

Ikinci boliimde ise ceviri becerisinin gelistirilmesi ve gevirinin kapsamli

tanimi, yabanci dil 6gretimindeki konumu ele alinacaktir.

Calismanin  Uglnctl  bolumiinde ise, Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda uygulanan ceviri derslerinin Bologna Ders Tanitim formlar1 ve

Almanca Ogretmenligi lisans programlari dgrencilerinin anket verileri incelenecektir.

Son béliimde ise, Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda uygulanan
ceviri dersleri ile ilgili ogrencilerden gelen talepler ile ilgili nasil bir yol
izlenebilecegi, Almanca Ogretmenligi lisans programlarmm bu konu ile ilgili

smirliliklart ve neler yapabileceklerine dair Oneriler yer alacaktir.



l. BOLUM: YABANCI DiL OGRETIMIi VE CEVIRIi

1. Yabanci Dil Ogretimi Nedir?

Insanlar ilk ¢aglardan beri birbirleri ile iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir.
Bu ihtiya¢ tahmin edilecegi lizere en temel ihtiyaglarin basinda gelmektedir. Insanlar
bu ihtiyact gidermek icin tarih boyunca cesitli sekillerde yabanci dil 6gretim
yontemleri kullanmiglardir. Bu kullanilan yontemler sirekli gelismis, bir 6nceki
yontemin eksiklerini tamamlamis veya kullanildigi zamandaki yabanci dil 6grenim

amacina gore sekillenmistir.

Bu yontemlerin bir kismi glnimizde hala kullanilirken bir kismi ise
islevselligini yitirmistir diyebiliriz. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ise bu yontemlerin
icerisinde en eski yontem olarak kabul edilmektedir. Bu bilgiden anlasilacag: gibi

aslinda ¢eviri en eski yabanci dil 6gretim yontemidir.

Yabanci dil kavrami insanlarin anadilinden sonra 6grendigi diger tiim dilleri
kapsamaktadir. Ulkemiz miifredatinda 6gretilen ilk yabanci dil Ingilizcedir. (Soner,
2007: 401) bunu 1980’lerden sonra, Ingilizce hala birinci yabanci dil 6zelligini
korumakta iken Almancanin ise Fransizcanin Oniine gecip ikinci yabanci dil
durumuna yiikseldigini belirterek desteklemistir. Ingilizcenin disinda okullarda
Almanca, Fransizca, Rusga, Arapca gibi diller de ikinci yabanci dil olarak

ogretilmektedir.

Yabanci dil 6grenim amaci kisiden kisiye ve donemden doneme degiskenlik
gostermektedir. Oyle ki ayn1 ddnemde olsa bile insanlarin yabanci dil grenimi igin

farkl1 yollar1 denedigi ve basarili oldugu gortilmektedir.



1.2. Gecmisten Gunumiize Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan

Yontemler

Insanlik yiizyillar boyunca cesitli amaglar ile yabanci dil 6grenmistir. Bu
ogrenme tarih boyunca cesitli yontemler ile saglanmaya calisitimistir. Oyle Ki
kullanilan yontemler egitimciler tarafindan elestirilmistir. Bu elestiriler kullanilan
yontemlerin gelismesini ve ¢esitlenmesini saglamistir denilebilir. Calismanin bu
kisminda yabanci dil 6gretim yontemleri icerisinde en yaygmn ve en uzun sire
boyunca kullanilan bazi yontemler incelenmistir. Bu incelemede ama¢ en uygun
yontemi bulmak degil, en uygun yabanci dil Ggretiminin nasil saglanabilecegi
hakkinda bir fikir olusturmaktir. Incelenen yontemler Dil Bilgisi Ceviri Yontemi,
Isitsel-Dilsel Yontem, Isitsel-Gorsel Yontem ve Iletisimsel Yontemdir. Bu
yontemlerin segilmesindeki baslica sebep ise yabanci dil 6gretiminin baslangicindan
ginimize kadar uzanan bir gelisim gostererek, birbirlerinin eksikliklerini
tamamlayip gelistirmeleridir. Bu yontemler yabanci dil olarak Almancanin
ogretiminde uzun yillar kullanilmigtir ve hala kullanilmaya devam etmektedir.
Yontemler kronolojik siraya gore incelenmistir. Incelemeye oncelikle en eski ve

uzun siire kullanilan yontem olan Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ile baslanmstir.

Memis ve Erdem (2013: 298-317), Avrupa Konseyi Modern Diller
Boliimii'nce kabul edilen ve yaygm bir bigcimde kullanilan yabanci dil 6gretim
yontemlerini 14 baglik altinda toplamaktadir:

. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method),
. Dogrudan Y6ntem/Dolaysiz Ydntem (Direct Method),

. Dogal Yontem (Natural Method),

. Isitsel-Dilsel Y6ntem (Audio-Lingual Method),

. Bilissel Yontem (Cognative-Code Method),

. Iletisimsel Y6ntem (Communicative Method),

. Se¢cmeli Yontem (Eclectic Method),

. Telkin Y 6ntemi (Suggestopedia),

© 00 N O O B~ W N

. Danmismanli (Grupla) Dil Ogretim Y 6ntemi (Community Language Learning),



10. Sessizlik Ydntemi (The Silent Way),

11. Tum Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response),
12. Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method),

13. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method),

14. Igerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Bu yontemler igerisinde kuskusuz ceviri olgusu veya ¢eviri etkinliklerinin
ele alinabilecegi yon ve boyutlar sz konusu olabilir. Ancak ¢eviri denildiginde
yabanci dil olarak Almancanin 6gretimi alaninda akla gelen ilk yaklagim Dilbilgisi
Ceviri Yontemi olacaktir. Ceviri bash basina bu yontemsel yaklagimin bir boyutu

olmus ancak tek dillilige gecis ile birlikte birtakim elestirilerin hedefi olmustur.

1.2.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan dilbilgisi ¢eviri yontemi, 19. yiizyilin

sonlari, 20. yiizyilin baslarina dayanan en geleneksel metotlardan bir tanesidir.

“Dil Bilgisi Ceviri Yontemi, dil o6gretiminde kullanilan en eski
yontemlerden biridir. Avrupa’da Ingilizce ve Fransizca dgretiminde

uzun yillar kullanilmigtir” (Neuner, 2002: 19, akt; Oguz, 2014: 56).

Dilbilgisi ceviri yonteminin en belirgin 6zelligi, adindan da anlasilacag
Uzere, bir yazinin bir dilden digerine cevirisinde dilbilgisi kurallar1 ve
uygulamalarinin dgrenimi lizerinde durmasidir. Amag dildeki kelime bilgisi, direkt
olarak ana dile yapilan ¢eviri yoluyla 6grenilir. “Bu yontem, Latince O0gretiminin
etkisiyle gelistirilmis ve gliniimiize kadar kullanilmis bir yontemdir’” (Demirel, 2003:
30).

“’Bu yontem belli bir 6grenme kuramina gore gelistirilmemis, daha

cok akla dayali ¢oziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali



caligmalara yer verilmis ancak konusma becerisinin gelistirilmesine

onem verilmemistir’’ (Kabadayi, 2003: 57).

Amact s0zlU iletisim becerileri olan iletisimsel dil 6gretimine yonelik
degisimle birlikte, GUM yabanci dil égretiminde artik uygulanabilir degildir. Ancak
ogrenme hedefine ve 6grenme grubuna bagli olarak bu yontem sinifta bilingli olarak

kullanilabilecek uygulanabilir yaklagimlar icermektedir.

Ulkemizde de bir dénem yaygin olarak kullanilan bu ydntem artik eskisi
kadar yaygin kullanilmamaktadir. Bunun sebebi bu yontemi kullanan 6gretmenlerin
emekli olmas1 veya derslerine artik yeni yontemleri entegre etmeleridir diyebiliriz.
Neden uzaklasildigr konusunu incelememiz gerekirse bu konuyu Akalin ve Akalin

(2017: 841) asagidaki sekilde ifade ediyor;

“Ceviri dogas1 geregi iki dilli bir ders formatin1 gerekli kiliyordu
fakat ana dil, yabanci dil 6gretimi i¢in bir rahatsizlik faktorii olarak
goraliyordu. Cevirinin  yabanct dil derslerinden ¢ikarilma
sebeplerinden birini de dil 6gretimi ile ilgili kuramsal diizeyde
sOylem (retenlerin savlarinda aramak gerekir. Bir yabanci dili
ogrenme kosullarinin kisilerin ana dillerini  6grendikleri degil
edindikleri dogalligi gerektirdigi disiiniilmistir. Bu baglamda
yabanci bir dili 6grenen o dile maruz kalarak 6grenebilirdi” (krsl.

Neuner 2007: 229, akt; Akalin ve Akalin, 2017).

Bu yonteme tepki olarak ‘Dogrudan Yontem’ diye adlandirilan ydntem
ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin daha da gelistirilmesiyle gorsel-isitsel (audio-visuell)
— dilsel-isitsel (audio-lingual) yontemler ortaya ¢ikmistir. Bu yontemden sonra da
yabanci dil 6gretim yOntemleri strekli olarak gelistirilerek ve Ustline eklenerek
devam etmistir. Her yontem onceki yontemlerde eksik gordiigii yerleri tamamlayan

veya yeni hedef kitlelere gore sekillenmistir.



Bu yontemde tilkelerin giinliik yasami hakkinda bilgi verilmiyordu bunun
yan1 sira Gevirisi yapilan eser ile Kiltirin veya Ulke hakkindaki bilginin

aktarilacagina inaniliyordu. Yapisalct bir 6gretim vardir denilebilir.

Y ontemin uygulandig1 6gretim ortaminda kullanilan dil genellikle
Ogrencinin ana dilidir. Fakat 6gretim sirasinda anadili ve yabanci
dil birlikte kullamilir. iki dil birbiriyle karsilastirilarak —tiim
duzeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden
kaynak dile ¢evrilir’> (Hengirmen, 2006: 18).

Hengirmen’in de belirttigi gibi Dil Bilgisi Ceviri Yonteminin en ¢ok
elestirilen ve tercih edilmemesine sebep olan husus 6grenilen yabanci dile
yeterince yer verilmemesidir. Bu sorunun yeni yaklasimlar ve yontemler ile
ortadan kaldirllmasi amaglanmig ve yeni yontem ve yaklasimlarda yabanci

dilin kullanimina daha ¢ok agirlik verilmistir.

1.2.2. Isitsel Dilsel Yontem (ALM)

“Audio-lingual” ifadesinde iki Latince kelime birlestirilmistir: Latince
“audiere” =duymak, Latince “lingua” =dil, konusma anlamima gelmektedir. Almanca
‘ya cevirisi yapildiginda ise “isitsel dilsel yontemi”, “dinleme ve konusma yontemi”
gibi bir anlama gelir. ALM'nin onciisii dogrudan yontemdir. Dogrudan yontem 19.
ylizyilin sonlarinda Avrupa'daki reform hareketinin bir parcasi olarak gelistirildi. Bu
yontem 6zellikle yetiskinlere yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilmistir. Bu yontem ayni1
zamanda askeri yontem olarak da ge¢mektedir. Bu yontemin kokeni Amerika’ya
dayanmaktadir. ikinci Diinya Savasi esnasinda terciiman ihtiyacini karsilamak bu
yontemin kullanilmasi yontemin ana amacidir. Kullanim amacinin sadece tek bir
amac¢ dogrultusunda olmasindan da kaynakli olarak dile hakimiyet ginumuzde
verilen egitimin cercevesi ile ortlismemektedir. Kisaca bu yontem o giiniin sartlarini

karsilamigtir lakin siireklilik saglayip giiniimiize kadar gelememistir.



1.2.3. Gorsel Isitsel Yontem (AVM)

Gorsel-isitsel yontem, isitsel-dilsel yontemin daha da gelistirilmis halidir.
"Gorsel-isitsel" terimi, Latin kokenli iki kelimeden olusur: “audiere"=duymak,
"videre"=gormek!. Bu iki kelimenin birlesmesi su anlama gelir: "Duy-gor yontemi".
Isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel yontemlerin kokleri ayni olsa da bazi énemli farkliliklar

tespit edilebilir.

Gorsel-isitsel yontem Fransa'da gelistirilmistir. Gorsel-isitsel yontemin
ogretim ilkesi, dili miumkin olan her vyerde gorsel agiklayict materyalle
birlestirmektir. Bu, bir diyalog durumunda, durumun igeriginin O6grenciye Once
gorsel yollarla agikliga kavusturulmasi, ondan sonra karsilik gelen sozli ifade

biciminin takip edilmesi anlamina gelir. (bkz Dorn, 2005, Erdem ve Memis, 2013)

Gorsel isitsel yontem kullanilarak islenen bir derse bakacak olursak ders, bir
resmin veya bir dizi resim (film) ve kasete kaydedilmis bir diyalogun sunumu ile
baglar. Bu, gorsel bir uyaranin akustik bir uyaranla birlestirildigi, boylece her ikisinin
de bir anlam birimi olusturmasi anlamina gelir (bkz Kog, 2020: 760). Dersin ikinci
asamasinda, bireysel konugma birimlerinin anlamlar1 agiklanir (yorumlama yoluyla,
tek tek pasajlarin tekrar tekrar dinlenmesi, sorular ve cevaplar). Goriintii ve metni
birden ¢ok kez tekrarlanarak, tciincii boliimdeki diyaloglar hafizaya yerlesene kadar

gosterilir.

Dordincti asamada, ogrenciler kendilerini gorsel-akustik 6zelliklerden
yavas yavas Ozgiirlestirmelidir. Ornegin resimlerle kendi diyaloglarini olusturmasini
veya bir rol oyununda sahneyi taklit etmesi istenir. Ayrica, her derste, diyaloglarda

tanitilan karsilik gelenlere desen alistirmalari eklenir.

Isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel ydontemlerin metodolojik prosediirlerine gore

karsilastirilmasi, agik paralellikler ortaya koymaktadir. Tipki ALM gibi, AVM de

! Latince s6zliik; erisim tarihi. Google Ceviri 27.12.2023



konusma diline Oncelik verir, bireysel cumle yapilarin1 (kalip alistirmalar)
uygulamak i¢in basit model ciimleler kullanir, ezbere 6grenilen c¢esitli “kaliplara”

sahiptir, dil 6grenmeyi bir aligkanlik streci olarak gorir ve kullanir.

1.3. Ulkemizde Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Siireci

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi Cumhuriyet dncesi ve Cumhuriyet sonrast
yabanct dil 6gretimi olarak iki kisim seklinde ele almak bu iki ddnemin
farkliliklarindan dolay1 daha dogru olacaktir. Cumhuriyet dncesi donemde Osmanli
imparatorlugunu ele aldigimiz zamanda ise yine iki ayr1 kisma ayirmamiz gerekiyor.
Ciinkii Tanzimat donemine kadar egitim din esas alinarak yliriitiilirken Tanzimat
doneminden sonra batili egitim modelleri esas alinmaya baslanmistir. Tanzimat
oncesi doneme bakmamiz gerekir ise iki ¢esit okul tipi vardi. Bunlar mahalle

mektepleri ve medreselerdi.

(Basgoz, 1968), mahalle mekteplerinin tanimlamasini yapar iken derslerin
genellikle dini bilgiler verdigini, anadil egitiminin ve yabanci dil olarak o donemde
Osmanlida gosterilen Arapganin da giiniimiizdeki anlamiyla verilmediginin altini

cizmektedir.

Diger okul tipi olan medreselere baktigimiz zaman ise Arapganin GOk
onemli bir yeri oldugu ve ikinci dil olarak okutulmaya baslamasinin medreseler ile
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sebepten dolayr medreseler ikinci dil 6gretiminin
temelini olusturmasi sebebi ile yabanci dil 6gretimi agisindan Gnemli bir yer

tutmaktadir diyebiliriz.

1939 yilinda gerceklesen Tanzimat ferman: ile Osmanli ordusunda bir
yenilesme hareketi ortaya ¢ikmistir. Bu Osmanli tarihindeki ilk batililasma hareketi
olarak da kabul edilebilir. Bu hareketin sonuglarindan birisi de egitim alanindaki
yenilesme ve modernizasyondur. Oyle ki Tanzimattan sonra agcilan teknik okullar

icin yurtdisindan 6gretmenler getirilmistir. Bu okullarda 6grenim goérecek 6grenciler
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devrin gegerli dili olan Fransizcaya hakim olmadig1 i¢in kiigiik yaslardaki 6grencilere
oncelikle Fransizca dersi verilmistir. Bu egitimi giinlimiiz hazirhik sinifi egitimleri
gibi diisiinebiliriz. Bu sebepten dolay1 askeri okullarda baslayan yenilesme hareketi
egitim sistemini degistirmistir. Askeri okullarda yapilan bu yenilikten sonra dénemin

padisahi1 2. Mahmut tip egitiminde de Fransizca d6grenilmesini istemistir.

Bu kisma kadar sadece yiiksek 6grenim ve askeri okullarda verilen yabanci
dil egitimlerini inceledik oyle ki iilkemizde yabanci dilde egitim yapan ilk kurum
olan Galatasaray Sultanisi (Lisesi) yabanci dille egitim veren ilk orta 6gretim
kurumumuzdur. Galatasaray lisesi doneminin en parlak orta 6gretim kurumlarindan
birisiydi. Oyle ki sadece Osmanli topraklarindan degil ayn1 zamanda Balkanlardan da

ogrencilerin tercih etmesi bu okulun niteligini agiklar derecededir.

(Lewis, 1970: 121); Osmanlida faaliyet gosteren okullar hakkinda su
ifadeleri kullanmistir;
“Bu gesit birkag okul, ozellikle Protestan Amerikan Koleji,
yabanci misyonlar tarafindan zaten acilmis bulunuyordu. Fakat
Galatasaray Sultanisi, bir bati dilinde orta derecede modern bir
egitim saglama konusunda bir Muisliman hikimet tarafindan
yapilmus ilk ciddi tesebbiistiir. Diger yeni bir 6zelligi de Miisliiman
ve Hristiyan 6grencilerin yan yana d6grenim gormesi, dini ayriligin

kaldirilmasina dogru bir adim idi”’

Galatasaray lisesi yabanci dil 6gretimi hususunda siliphesiz 6nemi bir yere
hakimdir. Lakin iilkemizde yabanci dil 6gretimi i¢in segilen dil her zaman doneme
gore sekillenmistir. Bu sebepten dolayr herhangi bir dil surekli olarak
ogretilememistir. Asil konumuz olan Almanca 6gretimine bakacak olursak 1908
inkilabma inmemiz gerekiyor. Oyle ki bu inkilaptan sonra okullarda yabanci dil
Ogretimine dnem verilmis ve Fransizca biitlin okullarda zorunlu tutulmustur. Bunun

yaninda Ingilizce ve Almanca ise istege bagli olarak 6gretilmistir.
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‘Mesrutiyet doneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasi izleyen
yillarda ise Ingilizce, iilke de etkinlik ve giincellik kazanmistir’

(Cem, 1978: 7).

Cumhuriyet dénemine gelecek olur isek bu dénemdeki ilk ve en dénemli
adim Tevhid-i Tedrisat kanununun c¢ikarilmasi olmustur. Bu kanun ile Osmanlh
donemindeki medreseler kapatilmis yerine glinimiizdeki okullar agilmistir. Yine bu
kanun ile Osmanli zamaninda &gretilen yabanci dillerden Arapca ve Farsga
miifredattan kaldirilmis bu derslerin yerine ingilizce, Almanca, Fransizca gibi diller
konulmustur. Lakin Arapca imam hatip okullarinda 6gretilmeye devam edilmistir,

ama bu ders yabanci dil dersi olarak degil meslek dersi olarak islenmistir.

©*1974-1975 6gretim yilina gore yabanci dille 6gretim yapan resmi
liselerin sayist 12, 1982-1983 yilinda ise 23tiir. 1986-1987 6gretim
yilinda ise 103 Anadolu Lisesinde toplam 40.715 6grenci ve 2.845
Ogretmen egitim ve dgretime devam etmekteydi’’ (MEGSB, 1986).

Eldeki bu veriler de incelendigi zaman yabanci dil egitimine verilen 6nemin
giinden giine arttigini sdylemek yanlis olmaz. Giiniimiize gelecek olur isek yabanci
dil egitimi okul 0©ncesi egitim veren kurumlara kadar yayilmistir. Yapilan
arastirmalarda bir yabanci dilin en verimli sekilde erken yaslarda Ggrenilebilecegi
gbézlemlenmistir. Bu sonu¢ ve egitim modeli o kadar benimsenmistir ki okul oncesi

egitim kurumlarinda bile ikinci bir yabanc dil egitimine rastlamak mimkund(ir.

Anlatilan yontemlerin eksikleri, giiniimiiz ihtiyaglarini karsilamak konusunda
yetersiz kalmistir demek yanlis olmayacaktir, Oyle ki siirekli gelisen yontemler
sonucunda 0One ¢ikan iletisimsel yontem altinda kultirler arasi yaklagim faktord
ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu yaklasimi Dorn (2005) su sekilde ifade etmektedir;
“Kiiltiirleraras1 yaklasim, 6grencilerin dil 6grenirken yabanci bir kiiltlire de hazirlikli
olmalarmi en dnemli gorevi olarak gormektedir. Bu agidan bakildiginda baska bir

kaltaran icinde dolasabilmek, onun sadece dilini anlamak degil, ayn1 zamanda
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gelenek ve goreneklerini de tanimak anlammna gelir”? (Dorn, 2005). Yo6ntemlerin
giclu yanlarmi alip bir arada degerlendirme anlayisi guden ginimdizde iletisim
yaklasimin bir ileri asamasi gibi goriinen eylem odakli yaklasim giinden gune
gelismeye devam etmesinin yani sira yabanci dil egitimi veren egitimcilerin ¢ogu

tarafindan da kabul gérmektedir.

1.4. Yabanei Dil Ogretimi ve Cevirinin Iliskisi

Yabanci dil 6gretim siirecinde kacinilmaz olan ¢eviri etkinligi ise iletisimsel
yOniiniin olmamasi, mekanik ve tek yonlii bir etkinlik olmasi, belli bir dil diizeyi
gerektirmesi gibi gerekgelerle goz ardi edilmektedir. Eruz (2008: 53) ceviri egitimi
kavrami {lizerinde durarak bu kavrami su sekilde ifade etmektedir: “Ceviri egitimi
kavrami gevirinin biitiin alanlarm kusatmaktadir. Oyle ki ceviri tarihi, ikinci bir
yabanci dil 6grenimi, ¢eviri kuramlari, gevirinin disiplinler arasi konumu, geviri
elestirisi gibi konularda akademik ¢eviri egitiminin bir pargasidir” (Eruz, 2008: 53).
O halde ¢eviri biitiinciil bir etkinlik sahasi olarak, yabanci dil egitiminde 6n goriilen
alt bilgi ve beceri alanlarina dokunmakta ve bunlar biitiinciil bigcimde icermektedir.

Oguz (2019: 57) cevirinin bu 6zgul konumuna iligskin su saptamay1 yapmaktadir:

“Cevirinin yabanci dil 6gretim siirecinde kullanilmasi 6ngdriilen
enstriimanlardan biri olmasindan hareketle belirtmeliyiz ki, yabanci
dil derslerinde yer verilen geviri etkinliginin amaci, 6grencilerin
salt ceviri yetisini gelistirmek degil, iki dilin karsilagtirilmasindan
yola cikarak erek dili incelikleriyle 6grenme firsat1 sunan bir edim
olarak ele alinmasini saglamak ve g¢eviri etkinligine farkli bir boyut
kazandirmaktir. SOzUnu ettigimiz boyut, ceviri etkinliginin dort
temel dil becerisinin yani1 sira ayr1 bir yeti olarak 6grenciye
kazandirilmasidir’> (Oguz, 2019: 57).

2 Cevirisi tarafimdan yapilmistir.
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Bu vyeti ceviri bolumu o&grencilerinin  sahip olmasi gereken Onemli
oOzelliklerdendir. Cunku ceviri ayni zamanda yazili veya szl olarak yeni bir iiriin
ortaya koymaktir. CUnkl yapilan her ceviri hedef dilde yapilan bir Uretimdir.
Buradan da anlasilacag iizere ceviri sadece kelimelerin cevirisi degildir. Onemli
olanin anlam aktarimidir. Bu aktarimin nasil yapilacagi ceviri o6grencilerinin
kendilerine kalmistir. Ciink{i her ¢evirmenin bir eser lizerine yorumlari tamamen

farklidir.

“’Bu noktada sunu da belirtmeliyiz ki, ¢eviri, ama¢ olmadig: siirece
baz1 bilim insanlarmin 6ne siirdiigii gibi dil 6grenmenin 6nkosulu
varsayilan yabanci dilde diisiinme islemini engelleyen bir etkinlik
olmaktan uzaktir. Bilakis, ceviri, dil 6gretiminde ara¢ olarak
kullamldiginda  destekleyici ~ ve  batinleyici  bir  kimlik
kazanmaktadir’> (Cook, 2010).

Ceviri yetisi ya da diger adi ile ceviri edinci gelismeyen bir ¢evirmenin
yapmis oldugu ceviri eylemi sadece kelimelerin aktarimmin yapildigi, anlam ve
duygudan uzak bir metin olacaktir. Unutulmamalidir ki ¢gevirmen ayni zamanda yeni
bir eser ortaya koyan kisidir. O yiizden kelimelerin direkt gevirisi ile olusturulmus
mekanik bir ceviri orijinal metindeki anlam ve duyguyu saglayamayacaktir. Bu
ylizden ¢evirmenlik yapmak isteyen kisi ayn1 zamanda ¢eviri yetisini gelistirmelidir.
Ceviri yetisinin gelismesi yabanci dil 6grenen kisiler icinde onemlidir. Yabanci dil
ogrenirken ceviri ile ister istemez baglant1 kurariz. Bu baglant1 sayesinde yabanci dil
ogrenimi daha kolay bir sekilde kazanilacaktir. Bu kazanim ile dilin aktif olarak

kullanim1 da daha kolay olacaktir.
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1.5. Yabanc1 Dil Ogretimi ve Cevirinin Tarihi

Tarihte yabanci dil o6gretimi dilbilgisi c¢eviri yontemi ile basladig:
bilinmektedir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminin kullanildigi dénemler ile gliniimiizde dil
Ogretiminin yapilamayacagi agikca ortadadir. Ciinkii artik yabanci dil 6greniminde
veya Ogretiminde artik yapilarin agik bigimde 6gretimi degil sezdirimi yoluyla
kazandirilmasi, hatta bunun da &tesinde yapilar1 asan bir kullanim boyutunun 6ne
ciktigr gorilmektedir. Artik dil 6grenenlerden beklenen Ggrendiklerini dokmeleri
degil, uygulamalaridir. Diger yandan dilbilgisi ¢eviri yonteminden giiniimiize kadar
gecen sire zarfinda dil 6gretim yontem ve teknikleri bir dnceki yontemin eksik
kaldig1 veya gegerliligini yitirdigi donemlerde yeni bir yontem olarak ortaya
cikmistir.  Bu yontemlerin bazilarinda ceviri hi¢ kullanilmazken bazilarinda
kullanilmistir. Oysaki ceviri dilsel islemlerin bir¢ogunda ister istemez ortaya

cikmaktadir.

Yontemsel tartisma ve uygulama serivenine tarihsel agidan bakilirsa
Dilbilgisi geviri yontemi ile baslayan yabanci dil 6gretiminin gittik¢e evrimleserek,
dontigimler gegirdigi ve gUnimiz tartismalarini sekillendiren eylem odakli
yaklagima varildig1 iddia edilebilir. Bu iki yaklagim arasinda, baska bir anlatimla bu
iki yontemsel kutup arasinda dil 6grenim amaci, hedef kitle, dil 6grenen kitlenin
egitim durumu, kullanilan yontemler gibi siniflandirmalar tamamen farkli olsa dahi
ana amag¢ her zaman yeni bir yabanci dili daha etkin ve kolay bir sekilde 6gretmek

denilebilir.

Dilbilgisi geviri yontemi ve eylem odakli yaklagimi taniyarak ilk kullanilan
yabancit dil Ogretim yOnteminden en son yaklasima kadar nelerin degistigini
gozlemleyebiliriz. Yabanci dil 6gretim yontemleri her biri kendi doneminin kosullari

g0z onlinde tutularak gelismistir.
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Dolayisiyla tarihsel seyir igerisinde ihtiyaglar1 degisen insan, yabanci dil
ogretiminde de degisen ihtiyaclara paralel olarak yeni yaklasim ve yontemleri
gelistirmistir. Her yontemin bir nceki yonteme bir tepki ve o yontemin eksiklerini
kapatacak bicimde ortaya konulmaya caligildigi yabanci dil 6gretim yontemleri
gunumiize dek evrilerek gelmistir. Onceleri ayn1 donem icinde pek fazla farkl
yontem kullanilmaz iken artik gliniimiizde yeni yaklasimlar ile farkli yontemler bir
arada kullanilmaktadir. Bu durumun sonucu olarak da farkli 6grenme stillerine sahip

ogrenenlerin en ylksek verimi elde etmesi beklenmektedir.

1.6. Yabanai Dil Ogretiminde Giincel Durum Nedir?

Yabanci dil egitiminde gegmisten gliniimiize siirekli farkli yaklasim, yontem
ve modellerin gelistigi gortlmektedir. Bilimsel gelismeler, ¢agin gereksinimleri,
ulkelerin sosyo-kiiltiirel yapilar1 ve dil politikalari, 6zellikle son donemde bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile 6zel amagli yabanci dil 6grenme istekleri
her bir yaklasim, yontem ve modellerin olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Tek
bir genel yaklasim veya model yerine, toplum ve hedef Kitlenin ozelligi ve

gereksinimleri belirleyici olmaya baglamistir.

Eskiden 6greteni egitimin merkezine koyup 6gretim stratejileri, yontemleri
ve teknikleri Uzerinde o6nemle durulurken, son zamanlarda ogreneni egitimin
merkezine yerlestirerek Ogrenim stratejileri ve stilleri Uzerinde duruldugu
goriilmektedir. Artik 6gretimde oldugu gibi 6grenimde de sadece genelleme yoluna
gidilmesi yeterli bulunmayip, 6grenenlerin ya da ayni 6grenenin farkli 6grenme
strateji ve stillerinden yararlanmasindan soz edilmektedir. Bugine kadar birgok
yabanci dil 6gretim yonteminin uygulandigindan yukarda bahsetmistik. Giiniimiizde
en yaygm olarak Kkullanilan ve yabanci dil 6gretimine en uygun gorilen
yontemlerden birisi de iletisimsel yontemdir. Bu yonteme yapilan elestiriler mevcut
olsa da hali hazirda egitimciler tarafindan biligssel yontem ile en ¢ok tercih edilen

yontemdir.
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1.6.1. Tletisimsel Yontem

Yontemin gelistirilmesinde etkili olan isimler sosyo-dilbilimci Hymes, dil
Ogretim uzmanlar1t Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith
Johnson (1982), Chomsky'nin 6ne siirdiigii kavramlarla [edim(performance) —
yeti(competence)] dilin dogasinin agiklanmasinin eksik kaldigini, bu kavramlara
iletisim yetisi (communicative competence) adiyla tiglincii bir boyutu eklemenin bu

eksikligi giderecegini One siirmiislerdir.

Yontemin genel 6zellikleri ise su sekilde agiklanabilir;

“Dil becerilerinin her biri iletisim kurmak i¢in dogal baglamlarda
ogretilir [...] Tepki gelistirme modeli(mand-model), rastlantili
ogretim (incidental teaching), ve bekleme siireli egitim (time delay)
etkinlikleri yoluyla &grencilerin iletisim becerileri artirilmaya
caligilir” (Dogan, 2012: 147).

Ogretim 6grenci merkezli olarak yapildigi icin ders malzemeleri, &gretim
ortam1 ve aktiviteler 6zel olarak 6grenci odakli Uretilir. Bu materyallerin hedef dilin
kiiltiirinii yansitacak ve giinliik yasamda islevsel olacak sekilde iiretilmesine 6zen
gosterilir. “Ogretmenin simf icerisindeki rolii, dgrencilerin dil dgretim amaglarma
uygun bir sekilde birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir’” (Demirel,
2010: 51). Bu yontemi uygulayacak 6gretmen hem hedef dili hem de 6grencilerin
anadilini yetkin bir bigimde bilmelidir. “Ogrenciler ve dgretmen anadili gerektiginde
kontrollii bir sekilde kullanilabilir ve geviriye basvurabilir’’ (Hengirmen, 2006: 34).
Hengirmen’in bu agiklamasinda da anlasilacagi iizere anadil yabanci dil egitiminde
tamamu ile geri plana atilamaz. Ogrenci yabanci dilde 6grendigi yeni bilgileri bazen
anadil tabanina oturtmayi isteyebilir. Bu tamamen normal bir durumdur. Anadil
tabanina oturtur iken ceviriden yararlanmasi ise gayet dogaldir. Clnki O6grenci
anadili ile 68rendigi yabanci dil arasinda ancak ceviri ile bir bag kurabilir. “’Hedef

dil sadece iletisim etkinliklerinde degil, ayn1 zamanda etkinliklerin agiklanmasinda
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ve O6dev verilirken de kullanilir’” (Demirel, 2010: 57). Demirel’in bahsettigi gibi
yonlendirmelerin hedef dilde yapilmasi 6grenciden beklenilen kazanimlarin 6grenci
tarafindan kazanilip kazanilmadigimi anlamak igin kullanilmast 6grencinin

ogrendiklerini daha iyi aktarmasini saglayacaktir.

Demirel, yontemin uygulanmasina yonelik su uyarilarda bulunmaktadir:

“Diyaloglarin ¢aligmalarinda, diyaloglarin basina ya da sonuna
uygun cumleler eklenir. Bazi sozciiklerin ya da cumlelerin bos
birakildig1 diyaloglar 6grenciye tamamlattirilir. Ayni isleve sahip
cumleler gorsel, sdzel ve yazili olarak eslenir ve bir kavramin
degisik yollarla aciklanabilecegini gosterir sekilde diyalog yeniden
diizenlenir” (Demirel, 2010: 51).

Bu uygulama ile 6grencinin 6grendiklerini eyleme dokme diizeyi rahatlikla
saptanabilir. Ogrencinin 6grendigi teorik bilgininin uygulamada ne dizeyde

uygulayabildigi de gézlemlenebilir.

“Qgrenciye daha dnce dgretilen konular ve durumlara dayanarak
ogrencinin kendi yasantisi ile ilgili sorular sorulur. Daha sonra
Ozgiin durumlar yaratilir ve 6grencilerden grup ¢aligmasi yaparak

yeni ve 6zgin diyaloglar Uretmeleri istenir’” (Demirel, 2010: 52).

Okuma pargalarinin anlasilmasimi kolaylastirmak i¢in anahtar kelimeler
verilir ve metinde gegen baslica kavramlar belirlenir. <*Ogrencilere dilbilgisi, kelime
bilgisi, telaffuz vb. kazanimlarini dogal iletisimde kullanmadan once iletisim

alistirmalari yaptirtlir’” (Dogan, 2012: 149).

Her yontemde oldugu gibi bu yonteme de yapilan elestiriler mevcuttur. Bu

elestiriler yontemin gelismesi igin oldukca énemlidir.
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Yonteme yapilan bazi elestiriler ise soyledir;

“’Dilbilgisi kurallarinin dgretimini yapilarin igine sikistirarak geri
planda tutmasi bu yontemin bir eksikligi olarak gdze carpmaktadir.
Bu kurallar, dili daha dizgln kullanmak igin gerekli oldugundan
daha ¢ok dnemsenmesi yerinde olacaktir’’ (Memis ve Erdem, 2013:

307).

Memis ve Erdemin Iletisimsel Yonteme yapmis oldugu bu elestiri
dilbilgisinin yabanc1 dil 6gretiminde ana faktér olmasa dahi géz ardi edilemeyecegi
gercegini goz Oniline sermektedir. Modern yaklagimlarda dort temel beceri iizerinde
durulmas1 6n plana c¢ikmaktadir ama buradan dil bilgisini tamamen g6zden

cikarabilecegimiz anlasilmamalidir.

“Iletisimsel yontemin goz ardi ettigi ezber kavrami aslinda yararh
bir yetenektir. Ezberin, yerli yerinde kullanildiginda yabanci dil
ogretimine biiyiikk faydalar sagladigi bilinmektedir’” (Hengirmen,
2006: 36).

Hengirmen’in {izerinde durdugu gibi bir yabanci dili 6grenirken ezberden
yararlanilmasi1 olagan bir durumdur. Ama Iletisimsel yontemde ezbere yeterince yer
verilmedigi veya geri plana atildigi icin yabanci dil &grenenler dil 6grenimi
esnasinda ezberlenmesi gerekli olan kavram ve kurallar1 ezberleyemeyip bu konuda

eksik kalacaklardir.

“’Ders materyallerinde metinlerin yeterince yer almamasi ve bunun
yerine diyaloglarin kullanilmas:  6grencilerin  belli  6grenim
aliskanliklar1 oldugundan 6grenim i¢in engel olusturabilir’” (Memis

ve Erdem, 2013: 307).

Memis ve Erdem bu tanim ile yabanci dil 6greniminde dil edinci hususuna
dikkat cekmektedir. Oyle ki yabanci dil egitimi verilirken asil amag dili kaliplar ile

ogrenmek veya tamamen ezberlemek degil dilin aktif ve etkin kullanimini
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saglatabilmektir. Bu ise ancak ve ancak ogrenilen dilin 6grenen birey tarafindan
anlasilip, yorumlanmasi ve aktif ve bagimsiz bir sekilde kullanilmasi ile
gerceklesebilir.
“fkili ve grup calismalar1 esnasinda &grencilerin kendi aralarinda
kurduklari iletisimi 6gretmen tamamiyla yonlendiremez ve hatalar
dizeltme firsatin1 bulamaz. Bu 6grenimi verimsizlestirdigi gibi,
Ogretmenin otoritesine de zarar verir’’ (Memis ve Erdem, 2013:

307).

Iletisimsel Yontem giiniimiizde dne ¢ikan yontemlerden biri oldugunu tekrar
vurgulamak istiyorum. iletisimsel Y&ntemin ortaya cikmasindan sonra ise bir
kavramdan daha bahsetmemiz gerekecektir ‘Iletisimsel Kiiltirel Yeti’ kavramu.
Haldan ve Pekbak (2019: 262) iletisimsel Kdiltiirel Yeti kavramini su sekilde

aktariyor;

Gaitanides’e (2003) gore “Bireyin kiiltiirel arka planin1 bilmedigimiz siirece,
kiiltiirtin de iletisimde ne kadar etkili oldugunu bilemeyiz” (akt; Haldan ve Pekbak:
262, Gaitanides, 2003: 48).

Ogretimin dgrenci merkezli olarak yapilmasi, ders malzemeleri, 6gretim
ortam1 ve aktivitelerin 6zel olarak 6grenci odakli tiretilmesi, bu materyallerin hedef
dilin kiiltiiriinli yansitacak ve giinliik yasamda islevsel olacak sekilde iiretilmesine
Ozen gostermesi iletisimsel yontemin egitimciler arasinda yaygin olarak
kullanilmasini saglamustir. iletisimsel yontem yenilikci bir yontem olsa dahi dil
bilgisi, ezbere yer vermemesi, anadile karsi olmasi ve g¢eviriye yer vermemesi ise
dilbilimciler tarafindan bu yontemin eksiklikleri arasinda sayilmaktadir. Bu
eksikliklerin goz ardi edilmesi etkili bir 6gretim icin sorun teskil edebilir. Etkili bir
ogretim icin Ozellikle smif ortaminda yani birden fazla 6grenme stiline sahip
ogrencinin oldugu bir ortamda bu gibi eksikliklerin olmasi tiim smif i¢in tam bir
Oogrenme saglayamamaktadir. Bu durumda glncel yaklagimlar g6z Onlnde
bulunduruldugu zaman iletisimsel yontemin kullanilmasini ama ayni zamanda

yontemin g0z ardi ettigi dil bilgisi, gerekli yer ve konularda ezber, gerekli gorilen
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zamanlarda anadil kullanimi ve cevirinin de kullanilarak daha iyi bir 6gretim
saglanabilecegini ortaya koymaktadir. Yani iletisimsel yontemin eksikliklerinin

giderilmesi etkili ve dogru 6gretimi saglayacaktir.

1.6.2. Eylem Odakh Yaklasim

Yabanci dil 6grenimindeki ama¢ degismis bu degisim beraberinde yeni
yontem ve yaklagimlar1 da beraberinde getirmistir. Bu yaklasimlarin en gincel
olanlardan birisi de Eylem Odakli yaklasimdir. Oyle ki giiniimiizde bir¢ok egitimci
tarafindan kullanilmaktadir. Eylem Odakli Yaklagimin isminden de anlasilacag: gibi
temelinde yabanci dil 6grenen kisinin eyleme geg¢mesi yatmaktadir. Peki, nedir bu

eylem? Bu sorunun cevabini Cevizci (2021: 169) su sekilde cevaplandiriyor;

“Insan varhiginin, niyetli veya bir amaca yonelik bedensel hareketi.
Eylem, dogadaki diger varliklarin ve bu arada hayvanlarin
davranmislarindan, gerisinde su ya da bu 0Olglde, az ya da ¢ok bir
diistinsel faaliyetin ya da istemenin bulunmasi ve bir amaca yonelik
olmasiyla farklilik gdsterir. Buna gore, eylemin en temel 6zelligi
olarak 6znenin inang¢ ya da niyetlerinin sonucu olmasi, failin eylemi
belli birtakim sebeplerin sonucu olarak hayata gecirmesi 6zelligi

verilir.”

Buradan da anlasilacagi iizere bireyin eylemleri bireyin amacina gore sekillenir.
Cevizci’'nin yapmis oldugu tanimlamayi yabanci dil 6gretimine indirgeyecek olur
isek birey yabanci dil 6grenme amacini, dili nerede ve nasil kullanacagini

belirledikten sonra kendine uygun yontemi se¢meli ve o dogrultuda hareket etmelidir.

2000’11 yillardan itibaren Avrupa’da Eylem Odakli Yaklasim adli
yeni bir yéntemden s6z edilmeye baslanir. Bu yontemin temel

hedefi, okul, glinlik yasam ve is yasami gibi sosyal ortamlarda
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eyleme doniik olarak yabanci dili kullanabilmektir. Bu yontemin
asil temellerinin 2001 yilinda yaymlanan Avrupa Diller I¢in Ortak
Bagvuru Metnine dayandigi sylenebilir” (Giinday, 2017: 443).

Avrupa Diller Igin Ortak Basvuru Metninin vermek istedigi yontemsel
mesaj sudur: Dil 6grenimi, 6grenenlerin gercek hayatlarinda hareket edebilmelerini,
kendilerini ifade edebilmelerini ve farkli nitelikteki gorevleri yerine getirebilmelerini
hedeflemelidir. Bu nedenle beceri siirekliligine bagli olarak (A1-C2 arasi seviyeler),
degerlendirme i¢in Onerilen Ol¢iit gercek hayatin igindeki iletisim becerisi lizerinedir.
Giinday (2017: 447) eylem odakli yaklagimi, 21. yiizyilin yeni gereksinimleri ve yeni
toplumsal beklentilere gore sekillenmis bir yontem oldugunu, 6grenen kiginin bir
yandan otonom bir birey iken, diger yandan sosyal aktor olarak kolektif eylemi
gergeklestirecek grup veya toplulugun bir Gyesi oldugunu belirtmektedir. Eylem
odakli yaklasimda, eylem, etkilesim ve sosyal boyut 6n planda oldugundan grup
calismalari, is birligine dayali rol oyunlar1 veya sosyal yasamla ilgili gorevler daha
on plandadir. Amag, 6grenenleri sosyal aktor olarak hedef dilde bagkalari ile iletisim
kurma ve birlikte hareket edebilme becerisi kazandirmaya yonelik yetistirmektir.
Eylem Odakli Yaklasimdaki mantik 6grenenin kendi 6grenme stillerini taniyip bu
dogrultuda stratejiler gelistirerek 6grenimini sirdirmesi basarili bir yabanci dil
hedefine ulagsmak igin olduk¢a ©nemlidir. Eylem Odakli Yaklasim, G6grenenin
ogrenme stilleri, gereksinimleri, edinecegi beceriler, kullanilabilecek ara¢ ve
materyaller Uzerine odaklanirken 6grenmeyi, bireysel caba ve deneyim sonucu

gergeklesen bir degisim olarak degerlendirmektedir (Giinday, 2017: 447).

Sonmez (2021) ise bir kargilastirma incelemesi yaparak iletisimsel yontem
ile eylem odakli yaklasimi karsilastirmistir. Bu ¢alismasinda eylem odakli yaklagim
ve iletisimsel yontemin benzerliklerine ve farkliliklarina bir {ist bakis kazandirmistir.
Sonmez (2021) yapmis oldugu calismada yabanci dil 6gretim yontemlerinden
iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin ortaya ¢ikis nedenlerini, temel
ilkelerini, birbirleriyle olan benzerliklerini ve farkliliklarini ele aldig1 galismada diger
ogretim yontemlerinin aksine; iletisimsel yaklasimla, eylem odakli yaklagimin

birbirinin karsiti olmadigini, aksine birgok yonden benzerlik tasidiklarini, eylem
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odakl1 yaklasimin iletisimsel yaklasiminin devami olarak kabul edilebilecegini ortaya
koymaya caligmistir. Ona gore (Sonmez, 2021: 51). iletisimsel yaklasim, yabanci dil
ogretiminde bir¢cok yonden biyuk yenilikler ve bakis agisi degisikleri meydana
getirmistir. Eylem odakli yaklasim, Diller I¢in Ortak Basvuru Metnindeki 6lgitler
dogrultusunda iletisimsel yaklagimin ilkelerini daha da Gteye tasiyarak yenilik¢i ve

yasam boyu suren bir 6grenme modeli ortaya koymustur.

Bu baglamda dil Ogrenenlerin  G6grendikleri dilde eylem ortaya
koyabilmelerini Onceleyen Eylem Odakli Yaklagim glnimizin dil 6grenme
ihtiyaglarina karsilik verebilecegi diisiiniilebilir. Bu noktada bu yaklasim, tarihsel
acidan ilerlemeli gelisimsel bir siireci izleyen yabanci dil dgretimi arastirmalarinin

guncel ve dinamik bir alanini temsil etmektedir.

1.7. Avrupa Ortak Dil Kriterleri Cercevesi

Modern dil o6gretim yontemlerinin  yayginlagsmasi ve yabanci dil
Ogrenenlerin sayisinin artmasi ile yabanci dil 6grenenlerin dil &greniminin ne
diizeyde oldugunu belirlemek icin belli standartlarin olmadig gézlemlenmis ve su
soruyu ortaya ¢ikarmistir: Yabanci dilde yeterlilik seviyesini 6l¢mek i¢in uluslararasi
baglamda taninmig bir standart mumkin midir? Bu sorunun cevabmi Ata¢ su

sekilde acikliyor:

“Avrupa Diller Yilm1 kutlama etkinlikleri sebebiyle Avrupa
Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil
Portfolyosu (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi) projesinin 15-17 EKim
2000 tarihleri arasinda Polonya’nin Cracow kentinde diizenlenen
Egitim Bakanlar1 Daimi Konferanst sonunda imzalanan sonug
bildirgesiyle Konseye iiye tiim iilkelerde uygulanmasi karar altina

almmustir.”
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Bu sorunun sorulmasi ve giincel ihtiyaglar dogrultusunda Avrupa Konseyine
uye Ulkeler tarafindan dilin 4 temel becerisini 6lcme ve degerlendirme Uzerine
Avrupa Dil Portfolyosu kullanilmaya baslanmis ve ginumizde de kullanilmaya

devam etmektedir.

Avrupa dil portfolyosunun 06lgcmeyi amagladigi dort temel dil becerisi
toplumsal veya kitlesel bir dlgiitten ziyade bireysel bir dlgiitii baz almaktadir. Oyle ki
(Kiling, 2021: 333) Avrupa Dil Portfolyosunu su sekilde agiklamaktadir:

“ADP bir ders kitab1 ya da bir kaynak kitap 6zelligi tasimamaktadir.
Ogrenenin kendisine ait bir dosyas! niteligi tasiyan bu portfolyo,
bireylerin okul icinde ya da disinda yabanci dil 6grenimi siireci
boyunca kendisinin hangi diizeyde ve hangi becerileri gelistirmesi
gerektigini kavrayabilmesini ve planlamadan degerlendirmeye
kadar tlm yabanci dil 6gretimi slrecine katilimini saglayan bir
aractir. Bu da Avrupa Konseyi’nin Ozellikle saglamaya calistids,
yabanci dil dgretiminde “Kendini Degerlendirme” ve “Ogrenen

Ozerkligi” felsefelerini desteklemektedir.”

Bu felsefe ginumizde kullanilmasi azalan 6gretmen merkezli 6gretimin
yerini 0grenci merkezli ve bireysel 6grenmeye dayali yeni yontem ve metodlarin
kullanimin1 desteklemektedir diyebiliriz. Ciinkii yeni yaklagimlara gore asil amag dili
ogretmek degil, dilin nasil 6grenilecegini 6gretmek ve ayni zamanda dilin nasil

kullanilacagin1 benimsetmektir.

Yukarida bahsedildigi gibi bu program dilin dort temel becerisini
Ol¢mektedir. Bunlar: okuma, konusma, dinleme ve yazmadir. Lakin unutulmamasi
gereken bir baska beceri daha vardir besinci ve gizli beceri ise ¢eviridir. Ceviri yeni
yontem ve metodlar da pek kullanilmasa da o6grenciler yeni bir yabanci dil
ogrenirken Ogrendikleri dil ile anadilleri arasinda baglanti kurma ihtiyaci duyarlar.

Bu ihtiyac1 ise geviri ile giderirler. Cunku ceviri ayn1 zamanda kdlttirel ve dilsel bir
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aktarim aracidir. Ertiirk (2021: 12) ele almis oldugu eserde ¢evirinin hangi dilsel
yeterlilik araglar1 icinde bulundugunu su sekilde ag¢iklamaktadir;
“Pragmatik Yeterlilik: Bu yeterlilik, birinci maddede bahsettigimiz
dilsel araclarin aktif olarak kullanimiyla ilgilidir. Bu yeterliligin
gelisimi, bireyin yasadigi kllturel cevre ve bu cevreyle girdigi
etkilesime baghidir. AOBM, bu araglarin kullanildigi etkinlikleri
dort gruba ayirmaktadir.
a) Alimlama: Dinleme-Anlama/ Okuma-Anlama
b) Uretme: Konusma/Yazma

c-d) Etkilesim-Aracilik: S6zIU, yazili geviri, Terctimanlik”

Bu bakimdan Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminde kullanilan ydntemlerin,
ogrencilerin nitelikleri dikkate alinarak yeniden gozden gegirilmesi gerekmektedir.
En azindan dilsel becerileri (anlama, konusma, okuma, yazma) gelistirmeyi
amaglayan yabanci dil 6gretiminde, kiiltiirel boyutun da dikkate alinmasi gerekir.
Cilinkii kiiltlir 6gesini gdz oniine almayan bir yabanci dil §gretim yontemi, 6grenmeyi
tam olarak gergeklestiremez. Ogrenmeyi ve bilgilenmeyi kolaylastiran ve
cabuklastiran 6nemli anahtarlardan birisi de ¢eviridir. Ancak hu aracin kontrollii ve

sistemli kullanilmas1 gerekir (Kayra ve Aslan, 1996: 175).

ADP’nin en son yayinlanan glncel versiyonunda ceviri ile ilgili olan

kisimda ise geviriden bir metne aracilik etmek seklinde bahsedilmektedir.

“Bir metne aracilik etmek”, genellikle dilsel, kilturel, anlamsal
veya teknik engeller nedeniyle erisim sahibi olmadiklar1 bir metnin
icerigini bagka bir kisiye aktarmayi icerir. 2001 CEFR metninde
arabuluculuk terimi esas olarak bu anlamda kullanilmaktadir.
Sunulan ilk tanimlayici Olgekler seti, genellikle diller arasi
yorumlamaya yoneliktir ve giderek dil miifredatina dabhil
edilmektedir (6rnegin Isvicre, Almanya, Avusturya, Italya,
Yunanistan ve Ispanya'da). Ancak bu kavram, bir metnin kendisi

icin aracilik etmesini (6rnegin bir ders sirasinda not alirken) veya
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metinlere, 6zellikle de yaraticit ve edebi olanlara yonelik tepkileri

ifade etmeyi igerecek sekilde daha da gelistirilmistir.

Ayn1i metnin farkli bir bolimunde ise ADP’nin dil seviyelerinin
yapabilecegi ceviri diizeyleri baska bir deyis ile hangi dil seviyesinin hangi diizeyde
ceviri yapabilecekleri bu metinde agikga belirtilmistir. Buna go6re hangi dil
seviyesindeki insanlarmm hangi ceviri eylemlerini gergeklestirebilecegi asagidaki

tablolarda agik¢a gorulmektedir.

Tablol: AOBM’ne gore dil 6grenenlerin yazili bir metni konugsma veya isaret diliyle
cevirisini hangi seviyede ne kadar

yapabilirler?

Can provide fluent oral translation (into Language B) of abstract texts (written in

Language A) on a wide range of subjects of personal, academic and professional
interest, successfully conveying evaluative aspects and arguments, including the
nuances and implications associated with them.

Can provide fluent oral translation (into Language B) of complex texts (written in
Language A) on a wide range of general and specialised topics, capturing most
nuances.

Can provide oral translation (into Language B) of complex texts (written in
Language A) containing information and arguments on subjects within their fields
of professional, academic and personal interest.

Can provide oral translation (into Language B) of texts (written in Language
A) containing information and arguments on subjects within their fields of
professional, academic and personal interest, provided they are written in
uncomplicated, standard language.

Can provide an approximate oral translation (into Language B) of clear, well-
structured informational texts (written in Language A) on subjects that are familiar
or of personal interest, although lexical limitations cause difficulty with formulation
at times.
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Can translate (into Language B) technical material outside their field of
specialisation (written in Language A), provided subject matter accuracy is checked
by a specialist in the field concerned.

Can translate (into Language B) abstract texts on social, academic and professional
subjects in their field (written in Language A), successfully conveying evaluative
aspects and arguments, including many of the implications associated with them,
though some expression may be over-influenced by the original.

Can produce clearly organised translations (from Language A into Language B)
that reflect normal language usage but may be over-influenced by the order,
paragraphing, punctuation and particular formulations of the original.

Can produce translations (into Language B) that closely follow the sentence and
paragraph structure of the original text (in Language A), conveying the main points
of the source text accurately, though the translation may read awkwardly.

Can produce approximate translations (from Language A into Language B)

of straightforward, factual texts that are written in uncomplicated, standard
language, closely following the structure of the original; although linguistic errors
may occur, the translation remains comprehensible.

Can produce approximate translations (from Language A into Language B) of
information contained in short, factual texts written in uncomplicated, standard
language; despite errors, the translation remains comprehensible.

Yazili bir metni konusma veya isaret diliyle ¢cevirmek

C2: Kisisel, akademik ve profesyonel ilgi alanina giren ¢ok ¢esitli konulardaki
soyut metinlerin (A Dilinde yazilmis) akici s6zlU gevirisini (B Diline) saglayabilir,
onlarla iligkili ntianslar ve imalar da dahil olmak (izere degerlendirici yonleri

ve argiimanlari basaril1 bir sekilde aktarabilir.

C1: Cok gesitli genel ve 6zel konulardaki karmasik metinlerin (A Dilinde yazilmis)
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cogu niians1 yakalayarak akici bir sekilde sozlii ¢evirisini (B Diline) saglayabilir.
Mesleki, akademik ve kisisel ilgi alanlarina giren konularda bilgi ve arglimanlar
iceren karmasik metinlerin (A Dilinde yazilmis) s6zli cevirisini (B Diline)

saglayabilir.

B2: Karmasik olmayan, standart bir dilde yazilmasi kosuluyla, mesleki, akademik ve
kigisel ilgi alanlarina giren konularda bilgi ve arglmanlar iceren metinlerin (A

Dilinde yazilmis) s0zlu gevirisini (B Diline) saglayabilir.

B1: Bilinen veya kisisel ilgi alanina giren konularda acik, iyi yapilandirilmis
bilgilendirici metinlerin (A Dilinde yazilmis) yaklasik sozlii ¢evirisini (B Diline)
saglayabilir, ancak sozciiksel sinirlamalar zaman zaman formiilasyonda zorluklara

neden olur.

Yukaridaki tablolarda da goriildiigii iizere hangi dil seviyesindeki kisiden
nasil ve ne derece bir ¢eviri beklenebilecegi en son giincellenen Avrupa Diller igin
Ortak Bagvuru Metin’inde net bir sekilde belirtilmistir. Buradan elde ettigimiz veriler
1s1¢1inda her dil bilen kisiden her seviyede bir ¢eviri beklenmemelidir. Ozellikle alan
cevirileri ve uzmanlik ¢evirileri alaninda kapsamli bir egitim almis, dil bakimindan
yeterli profesyonel cevirmenler tarafindan yapilmalidir. Bu da ancak nitelikli bir
ceviri egitimi ile miumkiin olacaktir. Oyle ki her dil bilen kisi dili dgretmesi

beklenmedigi gibi her dil bilen kisiden de ¢evirmenlik yapmasi beklenemez.
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I1. BOLUM: CEVIRi BECERISININ GELISTIRILMESI

I1.1. Tarihsel A¢cidan Ceviri Etkinligi

Ceviri dedigimiz zaman bazilarimizin aklina modern geviri araglari ile
yapilan ceviriler gelebilir. Ancak gevirinin tarihi ¢ok daha eskiye dayanmaktadir,
oyle ki ¢eviri i¢in insanlik tarihi ile yasit tanimi yapmamiz yanlis olmayacaktir.
Ciinki insanlarin ilk ¢aglardan beri iletisim kurma ihtiyaci vardir. Bu ihtiya¢ yazinin
bulunmasindan 6nce s6zlii olarak giderilmeye c¢alisiliyordu. Yazinin icadi ve basili
kaynaklarin artmasi ile insanlarin yazili ¢eviriye de ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Ceviri
eyleminin baglangicinin net tarihi tam olarak bilinmese de yapilan arastirmalar ve
bulunan bulgular bize ¢evirinin koklii bir tarithi oldugunu gostermistir. Bu konu ile

ilgili bazi bilgiler agagida derlenmistir;

“Ceviri Egitiminin temelini olusturan ¢alismalarin Dogu’da
basladig1 bilinmektedir. Bunlar arasinda bilinen en eski ¢evirinin
yapildigit  merkezler, dordinci yiizyilda Cin’de  devletge
desteklenen Budist metinleri Cince ’ye c¢eviren, dokuzuncu
ylizyilda Bagdat’ta ‘Bilgelik Evi’ adin1 tasiyan ve on Ucuncl
ylizyilda saraylar tarafindan desteklenen kuruluslardir’> (Pym, 1998:
34).

Ceviri gereksinimi, insanlik tarihinde farkli dillerin olusmasiyla birlikte
baglamistir. Dillerin 100.000 y1l 6nce ortaya ¢iktigi, yazinin bundan yaklasik 5.000

yil 6nce bulundugu diistiniiliirse gevirinin oldukca eskilere dayandig: sdylenebilir.

“Roma Imparatorlugunun sergiledigi 'Roma ruhu' ise, ceviri
yoluyla Avrupa'min sosyal yasamini, yasalarini, dilini  ve
edebiyatini kOkIU bigimde etkiler. Gelismis kalturin gostergesi
sayillan mikemmel dil, Eski Yunan'dan 16. yilizyila kadar Once

Yunanca sonra Latince iken, tarihi ve siyasi kosullarin da etkisiyle
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yerini sirastyla Fransizcaya ve Ingilizceye birakir. ROnesans
doneminde her bir ulusal dilin devlet yonetimi, hukuk, edebiyat,
felsefe ve bilim alaninda yetkinligini kanitlamasiyla, ¢eviri olgusu

giderek On plana ¢ikar” (Kiziltan, 2000: 73).

Kiziltan’in da belirttigi gibi doneme etkili olan dil degisse de degismeyen
tek husus cevirinin yeri ve o6nemidir. Ceviri tarih boyunca ©6nemini korumayi

basarmis bir bilim dali olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ceviri eylemi, ceviri tarihi kadar 6neme sahip olan bir kavram daha vardir.
O da hig siiphesiz ¢eviri egitimidir. Ceviri yapan kisiler ilk ¢aglarda usta-¢irak iligkisi
icinde egitim almis olsa da glnumizde ceviri egitimi 6nemli bir husus olarak
universitelerin ilgili bélumlerinde uzman kadrolar tarafindan verilmektedir. Bu
egitim de sozlii ve yazili ¢eviri egitiminden, metin tiirlerine, kelime bilgilerine kadar
bir¢ok alanda egitim verilmektedir. Bu egitimin tarihi ile ilgili bilgilere baktigimizda

Kiziltan yaptig1 ¢aligma da geviri egitimine dair su bilgileri vermektedir;

“M.O. 2000 yillarinda, Anadolu'da yasayan Asurlular, Babilliler ve
Hititlerde uzman katipler vardir. Bu kisiler, ¢eviri blirosu denebilecek
mekanlarda, yabanci Ulkelerle 6rn. Misir'la strdirilen yazigsmalari
yuriitiirler” (Kiziltan, 2000: 72).

Kiziltan’in verdigi bilgilerden de goriilecegi tizere ¢eviri egitimi kokli bir
tarihe sahiptir. Bu agiklamalardan sonra Arikan’in da g¢eviri tarihi lizerine yaptigi

yoruma bakmak konunun anlamini tam anlamiyla kavramamiza yardimci olacaktir.

“’Bagdat’ta kurulan Beyt’iil Hikme’den Endiiliis’e aktarilan bilgiler,
Toledo’da kurulan Ceviri Okulunun temellerini olusturmustur. XII.
yiizyilda Avrupa’da gerceklesen ¢eviri faaliyetleri arasinda en etkin
rolii olan Toledo Ceviri Okulu, cevrilen eserlerin sayisi, orada
calisan cevirmenler ve etkileri agisindan Ispanya ceviri hareketinin

merkezi olmustur. Misliman yazarlarin Batili ilahiyatgilar
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iizerinde yaptig1 felsefi etkinin olusturdugu degisim, biiyiik Olciide
bu cevirmen grubunun calismalar1 sonucunda olusmus ve bu
ceviriler Orta ¢cag Avrupasi’nin Islam’la ilgili bilgilerinin temelini

olusturmustur’’ (Arikan, 2020: 1967).

20. ve 21. Yiizyillarda kiiresellesme etkili oldugundan diinya ¢apinda bir
bilgi transferine ek olarak elverigli ve ¢ok yonlu ekonomik iliskiler de diinyay1
etkilemektedirler. Bunun sonucu olarak ceviri ve tercimeye olan talep oldukca
artmigtir.  GUnimuzde ceviri biliminin  merkezinde dini yazilarin cevirisi
bulunmamaktadir. Ceviri-terclime islemi hayatin her alanina niifus etmistir; tibbi,
teknik, ekonomik, sanatsal ve kiiltiirel metinlerden bos zamanlar1 degerlendirmek

igin okunan kitaplara/yazilara kadar uzanmaktadir.

Artan talep lizerine ceviri stili de degismistir. Giliniimiizde g¢eviri/terciime
yuksek profesyonellik gerektiren bir hizmettir. Merkezinde ise yerellestirme
bulunmaktadir. Burada metinlerin, hedef grubun iilkesindeki kiiltiirel igeriklere de
uyarlanmasi1 gerekmektedir. Yukarida ©6nemli bolimlerine kisaca degindigimiz
cevirinin tarihgesinde asil konu bilgi transferidir. Eskiden kutsal kitaplar tercume
edilirdi, simdi her tiirlii metin terclime edilmekte ve bir kiiltiir transferi olusmaktadir.
Ceviri, iletisimin inanilmayacak kadar biiyiik 6nemi olan vurucu bir pargasidir. Bu
nedenle de ¢ogunlukla bir sanat olarak tanimlanan bu ugras miimkiin olabilen en

yuksek seviyede icra edilmelidir.

I1.2. Ceviri Becerisi Nedir?

Ceviri becerisinin ne olduguna ge¢meden Once ¢eviri kavramimin nasil
algilandigini ele almak gerekmektedir. Vardar (2002: 60) ¢evirinin tanimi su sekilde
yapmaktadir; “Bir dilde diizenlenmis bildirileri anlam ve bicem bakimindan
esdegerlik saglayarak bir baska dile aktarma islemi; bu islemin gergeklesmesiyle

ortaya ¢ikan {iriin.”
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Vermeer (1996: 6) ise ceviriyi ‘“kaynak metin materyalinin
temelinde kiiltlirleraras1 etkilesimde bulunmada yazili veya sozlii
erek metin hazirlamak i¢in s6zlii veya sozsiiz yonergeler biitiintinii
olusturan bir komisyon tarafindan baslatilan bir prosediirdiir”
seklinde yorumlamaktadir (akt. Akalin, 2021: 28).

Cevirinin tanimin1 yaptiktan sonra ceviri eyleminin tarihinin ne zamana
dayandig1 konusu da ¢ok dnemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyle ki
ceviri glnimdizde bir bilim dali olarak kabul edilmektedir. Tiim bilim dallarinin
tarihi yani temeli ne kadar eskiyse ve lzerine ne kadar ¢alisma yapildiysa kendilerini
gelistirdikleri, zaman i¢inde gilincellendikleri sonucuna varmak yanlis olmayacaktir.
Akalin (2021: 1) gevirinin tarihini “S6zli ve yazili geviri, insanlik tarihine kosut
etkinliklerdir. Arkeolojik ve tarihsel arastirmalar, bu gériisii desteklemektedir. Oyle
ki daha MO 3. Yiizyilda tercimanlar, Misirlilar ve komsular1 arasindaki dil
aktaricilart  olarak goriilmiislerdir.” seklinde yorumlamaktadir. Buradan da
anlasilacag: lzere M.O tarihlerde bile insanlar ceviriye inhtiyac duymustur. Bu
durumda ¢eviriyi o giinden beri geliserek giinlimiize kadar gelen bir bilim dali haline

getirmistir.

“Ceviri" sozcligii Arapca kokenli bir Tiirk¢e kelime olan "terclime" sézciigii
ile esanlamlidir. Ceviri yapan kisi anlaminda "¢evirmen" sozciigii kullanilmakta olup
"yazili ¢eviri" yapan kisi i¢in miitercim kelimesi, "s6zli ¢eviri" yapan kisi i¢in ise

terciman kelimesi kullanilir.

Cevirinin genel tanimin1 bu sekilde yaptiktan sonra g¢evirmen kimligine
sahip kisinin sahip olmasi gereken 6zellikler, ¢eviri edinci, ¢evirinin tarihi, ¢evirideki
ic ve dis faktorler gibi alt bagliklar bu kisimda irdelenecektir. Bu alt basliklarin
tamaminin bir arada incelenmesinin sebebi ise ¢eviri siirecinin bir biitiin olmasi1 ve bu
strecin  birbirinden bagimsiz olarak  disliniilmesinin  yanlis  olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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I1.3. Ceviri Becerisinin Gelistirilmesinde Rol Oynayan Faktorler ve
Etkileri

Iyi bir ¢evirmenin sahip olmasi gereken &zellikleri ise kisaca agiklamak
gerekir ise; Iyi bir cevirmen oncelikle gerekli bir egitime sahip olmalidir. Bir
cevirmen, oncelikle (UGniversitelerin ilgili bolumlerinden gerekli egitimi almis
olmalidir. Bir ¢evirmen g¢eviri yaptigi tiim dillerin, dil bilgisi kurallarini iyi bilmeli ve

zengin bir kelime dagarcigina sahip olmalidir. (Bkz. Akalin,2021, Haldan, 2021)

Iyi bir ¢evirmen aym zamanda hedef dilin kiiltiiriine de hakim olmalidir. Iyi
ve hatasiz bir ¢eviri igin sadece dil bilgisi ve kelime bilgisi yeterli degildir. Anlama
ve aktarimda yanlis anlasilmalara sebebiyet vermemek ve hata yapmamak adina bu
dillerin Kdltirlerine, deger yargilarina, deyim ve atastzlerine de ayrica hakim
olmalidir. Bu 6zelliklere sahip olmayan, kiiltiir edinci zayif bir ¢cevirmenin yapacagi

ceviride nitelik aramak hata olacaktir.

“Vakif ve devlet Universitelerinde ceviribilim ve mitercim
terciimanlik boliimlerinde verilen 4 yillik lisans egitimin igerdigi
dersleri bir biitlin olarak ve eldeki calismanin konusu olan kiiltiir
edinci bakimindan degerlendirdigimizde ise, kiltir olgusunun
tartigildigi ve kiltir edincini kazandirmaya yonelik iceriklerin
miifredatlara serpistirilmis oldugunu soyleyebiliriz” (Kanra, 2015:
55).

Kanra’nin  vurguladigi  kiltir edincinin {niversitelerde uygulanmasi
hususuna bakildiginda kiltir edinci kazaniminin g6z ardi edilmedigini mifredatta
yer buldugunu ancak ne olclde yer verildigini gérememekteyiz. Bu konuya
deginmemiz gerekir ise Akalin ve Glindogdu yapmis olduklari ¢alismada
Tiirkiye’deki ¢eviri boliimlerinde uygulanan miifredatlarda kiiltiir edincinin igslenmesi

Uzerine su sonuca varmiglardir.
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“Turkiye’deki  ceviri  bolumlerinde uygulanan izlencelerde
bulgulanan agirlik noktalarinin yorumlanmasi izlencelerin (1) dil
edinci gelistirmeye, (2) kultir edinci gelistirmeye ve (3)
cevirmenlik becerileri kazandirmaya ne kadar yonelik oldugunu
ortaya koymaktadir” (Akalin ve Giindogdu, 2010: 89).

Ulkemizde geviri boliimlerinde uygulanan geviri becerisinin gelistirilmesi
amaciyla yapilan ¢aligmalar ve uygulamalara degindikten sonra (Amman, 2008: 101)
Vermeer’in bir ¢evirmenin hangi Ozelliklere sahip olmasi gereken Ozellikleri su

sekilde aktarmaktadir.

“Danisman, mitercim ve terciman olarak c¢alistig1 alanlarda
(bolgelerde, kilturlerde, dillerde, konularda) kuramsal olarak
bilmesi ve uygulayabilmesi gerekenler sunlardir; Hedefinin
bilincinde olarak davranmak, baskalar ile, kiiltiir 6gesini siirekli
aklinda tutarak biitiinlesmek ve is birligi yapmak, biitiinlesmek ve
1s birligi yapmak, biitiin bunlar1 yaparken de sozlii olarak ve sozlii
olmayan yollardan iletisim kurmak ; bu demektir ki, bir ¢eviri igini
her adim ayr1 degerlendirerek- tartigarak incelemek ve isin
ozelliklerini  belirlemek, bilmediklerimizi arastirip  bulmak,
[bildiklerimizi  orneklerle ortaya koyarak baska olaylara
genellemek], ve bir alict olarak kaynak kiiltiirde olusmus metinleri
alimlamak, ¢oziimlemek ve yorumlamak ve bir iiretici olarak da
erek kdltir igin metinler Uretmek (konusmak/yazmak)” (akt;
Ammann, 2008: 101).

Vermeer’in agik¢a belirttigi gibi bir ¢evirmen birden fazla nitelige ve

ozellige sahip olmak, kendini strekli giincellemek zorundadir.
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I1.4. Guncel Bir Kavram Olarak Ceviri Edinci

Ceviri, tarih boyunca iistlendigi kiiltlirleraras1 koprii olusturma misyonunu
ginimizde de ustlenmeye devam etmektedir. “Ceviri edinci, ¢evirmenin ceviri
gorevini yapabilmesi i¢in ihtiyag duydugu donanim ve becerileri ifade eder ve bir¢cok
alt edinclerden olusan bir edingler biitinidir’” (Eruz, 2008). Akalin ise, eding
kavram ile ilgili bir netlie edim kavrami ile ulasilabilecegini savunmaktadir. Bu

savini soyle formule etmektedir:

“Bugiin geviribilim arastirmalarinin terminolojisine bakildiginda;
ortak kavram Orgiisii bu aragtirma alanindaki sorun obeklerinden
birini temsil etmektedir yukarida anilan yonlendirici alanin yer yer
‘ceviri becerisi, ¢eviri yetenegi, ¢eviri yetisi, ¢eviri kabiliyeti® gibi
birbirinden  farkli  kavramlarla  karsilanmaya  c¢alisildigi,
gozlemlenebilir. Ancak bu tartigmalarin golgesinde bir ortak kabule,
‘eding-edim’ kavramlar1 arasindaki diyalektik bagdan da hareketle

‘ceviri edinci’ kavrami (izerinden ulasilabilir” (Akalin, 2016: 59).

Durukan ve Celikay ise, “Ceviri Edinci Kavramina Yo6nelik Kapsayici Bir
Tamim Onerisi adli c¢alismalarinda kuram-uygulama iliskisine gonderme yapar
bicimde degisen cevirmen tanimlarimi da hesaba kaymak gerektigini soyle

savunmaktadirlar:

“Akademik ceviri ogretimini goren oOgrencilere geviri edincinin
Oznel olgutler temelinde kazandirilmasindansa Ogretim siirecinin
bilimsel aragtirmalar1 temel almasi siiphesiz hem Ogrencilerin ve
akademisyenlerin hem de cgeviri sektdrinln geviri 6gretimine
yonelik bakis agilarini iyilestirecektir. Nitekim ceviri edinci
kazandirmayr da ama¢ edinmis akademik ceviri 6gretimi bir

boyutuyla bilimsel arastirma alanindan beslenirken bir diger
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boyutuyla verdigi mezunlarla sektoriin niteligini belirleme giiciine

de sahiptir’’ (Durukan ve Celikay, 2018: 165).

Ceviri edincinin gelismesinin ne kadar 6nemli oldugu ve bu edincin bilimsel
veriler 1s18inda olmasi1 gerektigini, bu edincin gelismesinin ayni zamanda ceviri
sektoriinilin ihtiyaclarini da karsilayacagint Durukan ve Celikay’in yaptigi ¢alismada
da gormekteyiz. Buradan da anlayacagimiz Uzere ceviri edinci gelismemis bir
cevirmenin hem yaptig1 cevirilerde hem de sektoriin ihtiyaglari1 karsilamada

yetersiz kalacagini gérmekteyiz.

I1.5. Ge¢misten Giinimuze Kullanilan Ceviri Arag¢larimn Gelisimi

Gunimuzde teknolojik gelismelerin Ceviri alanina sundugu olanaklara
baktigimizda otomatik ceviri yapan araglardan ceviri belleklerine kelime
sayaclarindan doniistiirme uygulamalarina icerik bulma araglarindan sosyal medya
uygulamalarina kadar bircok yazilim ve yardimci kaynagin gevirinin hizmetine
sunuldugunu gormekteyiz. Bitin bu yenilikler ¢ok blyuk oranda bilgisayar ve

Internet teknolojilerine dayanmaktadur.

’1629’da Fransiz Filolog ve matematik¢i Rene Descartes, rahip
Mersenne’e yazdigi bir mektupta ortak bir dil olusturmayr 6nermis
ve diller arasinda ceviri yapacak bir sozlikten bahsetmisti
(Yaguella, 1944). Descartes bu 0Onerisi 0 donem dikkate alinmasa
da makine gevirisi konusunda ilk fikirler oldugu kabul edilmektedir.
Descartes’dan tam {i¢ asir sonra yani 1930’lu yillara gelindiginde
makine ¢evirisiyle ilgili ilk girisimlerin basladigmni goérmekteyiz”
(Aslan, 2016: 420).

Bu bahsedilen ortak dil ceviri ile mimkindir. Cunkd ceviri kilturler ve
diller arasi1 aktarimi en dogal ve dogru yapmaya yarayan iletisim aracidir. Bu ortak

dil geviri makineleri ve programlart ile saglanmaya calisilsa da ne yazik ki henlz bir
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cevirmen kadar basarili olamamistir. Bunun ¢ok¢a sebebi olsa da bahsedilen geviri
makineleri ve programlarimin kiiltiir aktarimini1 ve anlami tam olarak aktaramamasi

gosterilebilir.

“’Glintimiizde gerek internet ortaminda gerekse bagimsiz yazilimlar
seklinde sunulan Bilgisayarli Ceviri sistemleri 1958-1966 yillart
arasinda soguk savag doneminde Amerikan Hava Kuvvetlerince
gerceklestirilen SYSTRAN sisteminin  kullanimiyla glindeme
gelmistir. Basit bir sifre ¢ozme islemi olarak algilanan otomatik
ceviri, Sovyetlerin haberlesmelerini dinleyip ¢6zme amacina uygun
genis sOzlUklerin olusturulmas1 ve bunlara birebir karsiliklar
bulunmasi esasina dayaniyordu. Cevirinin bir makine tarafindan
yapilmas: diisiincesi insanlar1 heyecanlandiriyordu” (Biiyiikaslan,

2005 2).

Biiyiikaslan’in aktardigi bilgilerden de anlayacagimiz gibi bilgisayar
destekli c¢evirinin ilk Orneklerine yakin bir zamanda rastlamaktayiz. Buna ragmen
Bilgisayar destekli c¢eviri gliniimiizde oldukg¢a gelismis ve ¢evirmenler tarafindan

kullanilmaktadir.

1970’11 yillar boyunca bilgisayara dayali otomatik c¢eviri yapacak
ceviri sistemleri gelistirilmeye devam etmis, Avrupa’daki
Globalink ve Eurotran gibi projelerle bu alanda énciu adimlar
atilmaya c¢alisilmistir. Fakat bu girisimler istenilen basariy1 ortaya
cikaramamis ve bir slire sonra bu konudaki g¢aligmalar durma
noktasina gelmistir’” (Aslan, 2015: 699)

Ceviri teknolojileri ceviribilim alani igerisinde bir alt alan olarak ortaya
cikarak ceviri alaninda hak ettigi yeri almigtir ve bu alt alan ¢ercevesinde yapilan
bilimsel aragtirmalarin sayist giin gegtikce artmaktadir. Hi¢ siiphe yok ki, yapilan

bitun bilimsel arastirmalarin uygulamaya, 6gretime ve kurama katkis1 blyuktir ve
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hem genel anlamda ¢eviri teknolojilerinin hem de {izerinde ¢alisilan dil ya da diller
icin 6zel hazirlanan araglarin gelisimine ve gelistirilmesine ivme kazandirmaktadir.

Bu konuyu Ersoy ve Balkul su sekilde dile getirmistir;

“’Ceviride teknolojik gelismeler denildiginde ilk aklimiza gelen sey:
Bilgisayarli ceviri ya da bilgisayar destekli ceviri olmaktadir.
Héalbuki ceviride teknolojik gelismeler bunlarla sinirli degildir.
Ceviri bellekleri, internet, geviri programlari gibi yeni yardimci
araclar da bu teknolojik gelismelerin igerisinde  yerlerini
almaktadir’” (Ersoy ve Balkul, 2012: 298).

Boztas ve Yener (2005: 24) yazmis olduklart kitapta 6nemli bir noktaya
deginerek su ifadeleri belirtmektedirler. “Bilgisayar destekli ceviride bilgisayar
programi ¢evirmeni destekleyen bir aractir. Metni olusturan ¢evirmendir. Bilgisayar
cevirisinde ise bilgisayar metni olusturur ve c¢evirmen bunu yalnizca diizeltir”
(Boztas ve Yener, 2005: 24).

Ceviri alanindaki teknolojik gelismelerin kullanim alanlar1 ve yararlar1 bu
kadarla sinirhi degildir. Bu gelismeleri yakindan takip eden ve bunlar ihtiyaglar
dogrultusunda kullanabilen yani bu teknolojik edince sahip olabilmek mesleki agidan

bir ayricaliktir.

Haldan teknoloji edincini su sekilde agiklamaktadir;
“’Teknoloji edincine bilgisayarla yazma ve arastirma yapmak amagh
kullanim bilgisi disinda, dil tanima, terminoloji gelistirme, ayni
zamanda terminoloji olusturmak igin veri bankasi kurulumu, kullanimi
ve bakimi gibi ¢ok farkli ¢coklu medya araglar1 bilgisi, dil, bilgi ve
iletisim teknolojileri alanindaki gelismelerin takibi de dahil
edilmektedir’” (Haldan, 2018: 107).

Haldan’in ¢aligmasindan hareket ile teknoloji edincinin kapsamli bir kavram

oldugunu, teknoloji edincinin temel bilgisayar kullanimi1 veya ceviri makinelerini
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kullanmak olmadigii gérmekteyiz. Teknoloji edincinin gelisimi ve olmasi gereken
zemine oturmasi ile ¢evirmenler ilerleyen siiregte kendi veri depolarina sahip olacak

ve bu sayede hem daha kolay hem daha iyi geviriler yapabileceklerdir.

11.6. Teknolojik Gelismeler Isiginda Ceviri Etkinligi

Her alanda oldugu gibi ¢eviri alaninda teknolojik gelismeler yasanmaktadir.
Kullanilan ~ geviri  programlarinin glinden gune hata paymi disiirmeleri
beklenmektedir. Ceviri programlarinin kullanimmin g¢evirmene birgok katkisi
olacaktir. Bunlar zaman, mekéan, para, is yiikii, bagka bir ¢gevirmene duyulan ihtiyacin
azalmasini saglayacaktir. Ceviri meslegini icra eden kisiler olarak ¢evirmenler, sayet
bu degisimlerden olumsuz olarak etkilenmek istemiyorlarsa, gelismeleri ve
degisimleri iyi takip etmeli ve bu degisimlerin gerektirdigi yeni bilgi, beceri ve

uygulamalari surekli olarak, degisimlere paralel bir sekilde takip etmelidirler.

Haldan (2018), yapmis oldugu c¢alisma sonucunda 6grencilerin bilgisayar
destekli ceviri programlar1 boyutunda teknoloji edinglerinin eksik kaldigini
gozlemlemistir. Ceviri gorevini belirlenen ama¢ dogrultusunda yerine getirmeye
calisan cevirmenlerin ise ginimizde kullanabilecekleri bircok teknolojik
uygulamalar bulundugunu, ¢evirmen adaylarinin bu gelismeleri yakindan izleyerek
kendilerine en uygun ve faydali arastirma yontemlerini tecriibe etmeleri gerektigini
tecriibe etmistir. Kisacast 6grencilerin almis oldugu derslerden maksimum verimi
elde edemedigi anlagilmaktadir. Bu ylzden bu konu da miifredatin yeniden

gincellenmesi gerektigi kolaylikla anlasilabilmektedir.
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Sahin (2015) ise yaptig1 anket calismasinda su sonuca ulasmustir;

Tablo 2: Bilgisayar ve teknoloji kullanma konusunda kendinizi ne kadar rahat

hissediyorsunuz? Anket sonucu

Cevirmen Adaylarinin Goziinden ingilizce-Tiirkge Bilgisayar Cevirisi ve Bilgisayar Destekli eviri: Google Deneyi | 53

Bilgisayar ve teknoloji kullanma konusunda kendinizi ne kadar
rahat hissediyorsunuz?

W

ES

m Ceviri Teknolojileri
dersinden ONCE
Ceviri Teknolojileri
dersinden SONRA

(3]

1-hig rahat hissetmiyorum
5-¢ok rahat hissediyorum
9

[

2010 2011 2012 2013

Sekil 4. Ogrencilerin Bilgisayar ve Teknoloji Kullanma Konusundaki Rahatlik Derecesi

(Sahin,201
5:53)

Sahin yapmis oldugu c¢alismada ceviri teknolojileri dersinden sonra
ogrencilerin daha rahat ¢eviri yaptig1 sonucuna ulagmistir. Bu calismanin verileri géz
oniinde bulunduruldugunda ceviri egitiminde teknoloji ve edinci ve geviride teknoloji
kullaniminin 6nemli bir nitelik oldugu tiim ¢evirmen ve ¢evirmen adaylariin bu

konuda kendilerini gelistirmesi gerektigi gercegi ortaya ¢ikmaktadir.
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111.BOLUM: ALMANCA OGRETIMINDE CEVIRi

Bu calisma kapsaminda 0Ozellikle G¢unci bélimde bu ¢alismanin ortaya

cikmasina kaynaklik eden arastirma sorulari sdyle bir araya getirilebilir:

Egitim Fakiltesi mezunlar1 sadece 6gretmenlik meslegini mi yapiyorlar
yoksa baska meslekler ile de ilgileniyorlar m1? Bu soruyu Almanca Ogretmenligi
bolimine indirgeyecek olursak bir Almanca o6gretmenligi lisans programi
mezununun ceviri edinci ne kadar gelismis olabilir? Bir Almanca 6gretmenligi
mezunu ceviri yapmak icin gerekli egitimi ne kadar almis olabilir? Almanca

ogretmenligi bolumlerinde ceviri dersleri nasil ve ne derecede veriliyor?

Bu calisgmada c¢aligmanin temel sorunsali olan ‘Tiirkiye’de Almanca
Ogretmenligi Lisans Programlarinda cevirinin nasil ele alindigi’n1 bulgulamak
i¢in temel olarak iki veri toplama tekniginden yararlamlmstir. Ik olarak &rneklem
dahilinde bulunan tniversitelerin Almanca Ogretmenligi Lisans programlarinda
verilen ¢eviri dersleri i¢in hazirlanmis Bologna Ders Tanitim formlar1 icerik analizi
yaklagimi ile analiz edilip yorumlanmigstir. Arastirmanin uygulama ayagindaki veri
toplama teknigi olan anketler yardimi ile ise Orneklem dahilindeki lisans
programlarinda 6grenim goOren Ogrencilere anketler uygulanmigtir. Anket bu
programlarda ¢eviri derslerinin 6grenciler tarafindan nasil algilandig1 temel sorusuna
yanit vermistir. Hem olgu hem de goriis ve yaklasim sorularini bir arada barindiran
anketler ve Bologna Ders Tanitim formlar1 degerlendirilerek nicel ve nitel veriler
toplanmig, karma desenli bir arastirma yontemi benimsenmistir. Uygulamali
kismin temelde iki veri toplama aracina dayanmasinin anlami soyle ifade edilebilir;
Ilkin Bologna Ders Tanitim formlarmin degerlendirilmesi hizmet verenler olarak
kurumlarin ¢eviri konusuna nasil yaklastiklar1 ve bunu nasil ele aldiklarini ortaya
koymaktadir. Ikincil olarak anketler yoluyla 6grenim gorenlerden bilgi ve goriislerin
toplanmasi1 hizmet alanlar olarak Ogrencilerin ¢eviri konusuna yonelik beklenti ve

ihtiyaclarini ortaya koymaktadir.
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Yukarida sorulan arastirma sorularina lisans diizeyinde egitim veren Bursa
Uludag Universitesi Egitim Fakiltesi, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Dokuz Eylul Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiltesi, Marmara Universitesi Atatirk Egitim Fakiiltesi, Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Almanca 6gretmenligi lisans programlarindaki ders tanitim formlari

ve Ogrencileri ile yapilan anketler ile yanit aranmistir.

Tablo 3: Tiirkiye’de bulunan Almanca Ogretmenligi Lisans Programlar
Anadolu Universitesi,
Atatiirk Universitesi,
Bursa Uludag Universitesi
Cukurova Universitesi
Dicle Universitesi
Dokuz Eylul Universitesi
Gazi Universitesi
Hacettepe Universitesi
Hakkari Universitesi
Istanbul Universitesi
Marmara Universitesi
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
On dokuz May1s Universitesi
Trakya Universitesi
biinyesinde Almanca Ogretmenligi bélimi bulunmaktadir. Bu Universitelerin bir
kisminda geviri egitimi zorunlu ders olarak islenir iken bir kisminda ise se¢meli ders

olarak islenmektedir. Bir kisminda ise geviri egitimi verilmemektedir.

Ceviri egitimi ¢ok genis kapsamli bir egitim oldugu icin Almanca
ogretmenligi boliimlerinde bu egitimin ne kadar islenebilecegi ise bir problem olarak

gecerliligini slrdurmektedir. Bilindigi (izere pedagojik formasyonu olmayan veya
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Egitim Fakiltesi mezunu olmayan kisiler yasal olarak o6gretmenlik
yapamamaktadir. Ancak bu durum ¢evirmenlik yapan kisiler i¢in gecerli degildir. Bir
kimse herhangi bir dile hdkim ise maalesef ¢evirmen olarak piyasada calisabiliyor.
Ne vyazik ki bu konuda bir denetim, yasa veya kisitlama glUnimuzde hala
bulunmamaktadir. Bu durumdan en c¢ok mustarip olan kisiler ise tahmin
edebileceginiz iizere ¢cevirmenlerdir. Ciinkii bu kisilerin bir kism1 yaptig1 ¢evirileri ek
is olarak yapmakta, dolayisi ile piyasaya daha ucuza geviri yapmaktadir. Lakin
yapilan bu cevirilerin ne kadar nitelikli oldugu, bu ¢evirilerde yapilan bir hatanin ne
gibi sonuglar1 olacagi ve bu isin sorumlularinin nasil tespit edilecegi ve bu kisilere

yapilacak yaptirima dair net bir veri bulunmamaktadir.

Sektore baktigimiz zaman ¢evirmenlerden sonra en ¢ok ¢eviri yapan meslek
grubu ise 0gretmenler, dil edebiyat mezunlari ve yurt disinda egitim alan/yasayan
kisilerdir. Bu kisilerin biiyiik kismi kii¢lik yaslardan beri geviri yaptig1 ve dile hakim
oldugu icin ceviriyi basit bir eylem olarak gormektedir. Ancak tarihe baktigimiz
zaman yapilan yanlis gevirilerin biylk sonuglari oldugunu gérmemiz mumkandr.
Bursa Uludag Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Marmara Universitesi, Trakya Universitesi Almanca Ogretmenligi béliimlerinde yer
alan tiim ¢eviri dersleri asagida incelenmistir. Bu inceleme de elde edilen veriler

tartisma kisminda detaylica irdelenmistir.

I11.1. Bologna Bilgi Formlarimin Degerlendirilmesi

Tezin ana ekseni olan ceviri derslerinin Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda degerlendirilmesi i¢in asagida belirtilen Universitelerin lisans
boliimlerinde bulunan geviri dersleri incelenmistir. incelemeye materyal teskil eden
bu derslerin Bologna Ders Tanmitim Formlar1 betimsel analize tabii tutulmustur.
Hacettepe Universitesi, Trakya Universitesi, Uludag Universitesi, Dokuz Eyll
Universitesi ve Marmara Universitesi biinyesinde bulunan Almanca Ogretmenligi
lisans programlarina ait Bologna Ders Tanitim Formlar1 6zellikle amaglari, igerikleri

acisindan incelenmistir. Bu inceleme yapilir iken Universitelerin vermis oldugu



43

bilgilerin nesnel bicimde ortaya konmasi amaglanmistir. Bu incelemede ilgili
universitelerin Bologna Ders Tanitim Formlarinda vermis oldugu ortak bilgiler baz
alinarak, kisisel bilgilere yer verilmemistir. Derslerin incelenmesinde Bologna siireci
baglaminda bolimler tarafindan beyan edilen ders tanitim formlarinin temel
alimmasinin gerekcesi, Bologna siirecinin egitim-6gretim sistemleri ve miifredatlarina
getirdigi seffafliktir. Bologna Siireci’nin “temelleri 1998 yilinda Fransa, Italya,
Almanya ve Ingiltere Egitim Bakanlarmin Sorbonne’da gerceklestirdikleri toplant:

sonunda yayimlanan Sorbonne Bildirisi ile atilmistir” (Kumlu, 2016: 110).

Bologna sirecine ve bu surecin kazandirdigi getirileri g0z ardi
edilemeyecek bir gercektir. Oyle ki Avrupa Birligine iiye olan iilkelerin vatandaslart
sahip olduklari diplomalar1 Bologna siirecine dahil olan iilkelerde yiiksek 6gretim
gorme ve c¢alisabilme haklarim1 bu siire¢ ile gergeklestirebilecektir. Kumlu (2016)
Tiirkiye’nin Bologna Siireci’'ne katilimini ve temel hedeflerini soyle formiile

etmektedir:

“Bologna Bildirisi’nin yayimlanmasindan iki y1l sonra, iilkemizi de
iceren (¢ yeni tilkenin (Tiirkiye, Hirvatistan ve Kibris Rum Kesimi)
katithmi ile 32 Avrupa ulkesinin yiiksekogretimden sorumlu
bakanlari, 19 Mayis 2001°de Prag’da, Bologna Siireci’ni izlemek
ve gelecek yillar icin oncelikler belirlemek Uzere toplanmustir.
Prag’da Bologna Sireci’ne 3 hedef daha eklenmistir. Bunlar,
yasam boyu Ogrenimin tesvik edilmesi, &grencilerin  ve
yiiksekogretim kurumlarinin strece aktif katilimimin saglanmasi,
Avrupa Yiksekogretim Alani’nin cazip hale getirilmesi olarak
siralanabilir” (Kumlu, 2016: 111).

Kumlu’'nun da vurgulamis oldugu gibi Bologna Siirecine sonradan dahil
edilen oOgrencilerin ve yiiksekogretim kurumlarinin surece aktif katiliminin
saglanmas1 tiniversitelerin vermis oldugu egitimin daha seffaf ve kaliteli olmasini

saglayabilecektir. Oyle ki tiniversitelerin ve yiiksek dgretim kurumlarinin bu siirece
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aktif katilimi ile hem hali hazirdaki Ogrencilerin hem de aday o6grencilerin

universiteler ve programlar hakkinda detayli ve nitel bilgilere ulasabileceklerdir.

Tiirkiye’deki lisans programlarinin program c¢iktilar1 diploma ile kazanilan
haklar gibi konularin yaninda programlarin uyguladig1 ders planlarina ve tek tek
derslerin bilgilerine agik erisimi saglayan Bologna bilgi paketlerini her iiniversite
hazirlamakta ve ilgililerin bilgilerine sunmaktadir. Asagida bu kapsamda hazirlanan

bir Bologna Ders Tanitim Formu ekler kisminda 6rnek olarak sunulmaktadir.

111.1.1. Bulgular

Uludag Universitesi

Uludag Universitesi biinyesinde ceviri dersi giiz ve bahar dénemi olmak

iizere uygulanmaktadir. Ders belli bir siniftan ise 1. Siniflar hari¢ tiim siniflarda ortak
olarak uygulanmaktadir. Ik donem ‘Almanca-Tirkge Ceviri’ seklinde
yuriitilmektedir. Ders haftalik 2 saat ve yiiz ylize sekilde uygulanmaktadir ve bu
dersin amact Almancadan Tiirk¢eye ¢eviri yapabilmektir. Dersin mesleki gelisime
olan katkis1 ise Bologna ders formunda su sekilde aktarilmistir. “Almanca 6gretment
adaylarmin mesleklerini icra ederken tasimalar1 gereken sorumluluklardan biri
ogrencilere dogru ifadeleri kurmanin yollarin1 gosterebilmektir. Saglikli bir ¢eviri
metnini Uretmenin isleyisine bakildiginda da kelime seviyesinden metin tirinun
gerekliliklerinin ortaya koydugu seviyeye kadar olusan bir diizlemde dogru ifadeleri
kurabilmenin prosediirlerini goriiriiz. Bu agidan bakildiginda temel seviyede de olsa
ceviri egitimi almis bir ogretmen adayr birgok farkli degiskene goOre ifade
kurabilmenin becerisini edinmis ve dolayistyla da bunu grencilerine aktarabilmenin

altyapisin1 kendinde hazirlayabilmistir.”

2. Donem ise ‘Tirkge-Almanca Ceviri’ adi ile yiritulmektedir. Dersin
uygulamasinda ikinci donemde bir degisiklik olmasa da bu donemde sadece amag ve

mesleki gelisime katkist degismektedir. 2. Donem uygulanan geviri dersinde asil
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amac¢ Turkce yazilmis basit ve orta diizeyde Ciimle ve Metinleri anlamina sadik
kalarak Almanca ‘ya aktarmaktir. Giinliikk yasamda karsilasilan Diploma, Belge ve
Yazigmalar1 anlamina uygun sekilde Almanca ‘ya cevirmektir. Dersin mesleki
gelisime katkist kismma bakacak olur isek dil bilgisi gelisip pekistirilir, kelime
bilgisi gelisir ve bu kazanimlarin aktif kullanimi saglanmaktadir. Ogrenci bilgilerin
farkl1 kiiltiirlerde ifade bigimlerini nasil ifade edecegi bilincini kazanir. Dersin amaci
kisminin 2 dénemdeki karsilastirmasina bakacak olur isek ogrencilerin belli bir
seviye de ¢eviri yapabilecek seviyeye geldigi goriillmektedir. Bu sayede 6grencilerin

belli bir ¢eviri edinci sahibi olmas1 beklenmektedir.

Dokuz Eylul Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesinde geviri dersi 2. Smifta giiz ve bahar yariyih
olarak 2 donem seklinde uygulanmaktadir. Giiz doneminde Almanca-Turkge Ceviri,
bahar doneminde ise Tlrkge-Almanca Ceviri seklinde uygulanmaktadir. Ders her iki
donemde de se¢meli sekilde ve yliz ylize verilmektedir. Dersin her 2 donemindeki
amag¢ “Farkli alanlardan ve giincel konularla ilgili Almanca metinlerin Tiirk diline
cevirisinde uygun c¢eviri yontem ve tekniginin 6grenilmesine ve metin tiirii ve ciimle
anlamina gore dogru ve uygun kelimenin se¢imine ve kullanilmasina yonelik bilgi
edinmelerini ve bu alanda ¢eviri becerilerinin gelistirilmesini saglamak ve ceviride
esdegerliligi kavramaktir” seklinde Bologna Ders Tanitim Formunda belirtilmektedir.
Dersin her 2 Doneminde vaat ettigi kazanimlar incelendiginde ise Almanca sozciik
hazinesini gelistirmek, yazili metinlerde Turkceden Almancaya geviri yontem ve
teknigini 0grenmek ve uygulayabilmek, metnin tiiriine ve climlenin anlamima gore
dogru ve uygun kelimenin ve gramer yapisinin se¢imini yapabilmek gibi beceriler

yer almaktadir sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Marmara Universitesi

Marmara Universitesinde Bologna Ders Tanitim Formuna gore 3 adet ceviri

dersi mifredatta bulunmaktadir. Formda ceviri derslerinin zorunlu oldugu ve 5,6, ve
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8. donemlerde yurutildigi gorilmektedir. Dersler yiiz yiize islenmektedir. 5.
Donemde uygulanan Almanca-Turkce Ceviri dersi Almanca ginlik ve akademik
metinlerin Turkceye cevirisi Uzerine uygulama ve degerlendirme yapilmasini
amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda gunlik ve akademik Almancay1 igeren
metinler ile 6grenciler ¢eviri dersi ile tanisir ve yeni bir eding olan g¢eviri edincini
kazanmaya baslamaktadir. 6. ders doneminde Almanca-Tirkce Ceviri dersinden
sonra uygulanan Turkge-Almanca GCeviri dersinde ise Ogrenciler Turkgeden
Almancaya ceviri metinleri ile tanistirilarak iki yonlu ceviri ile tanisma firsati
bulmasi hedeflenmektedir. Bu sayede 0grenci ilk donem kazanmaya basladigi ceviri
edincini gelistirme firsati yakalayabilme firsati kazanabilmektedir. Bologna Ders
Tanmitim Formunda Turkge-Almanca Ceviri dersinin amacit “Tiirkge glnlik ve
akademik metinlerin Almancaya cevirisi Uzerine uygulama ve degerlendirme
yapilmast.” seklinde belirtilmektedir. Son ¢eviri dersi olarak ise Dil i¢i Ceviri dersi 8.
ders doneminde islenmektedir. Bu dersteki ama¢ “Ogretmen adaylarinin kendi
seslerini kullanmay1 6grenmesi amagl bireysel ses egitimi dersine paralel olarak ses
egitimindeki temel kavramlarin  incelenmesi  amaglanmaktadir.”  seklinde

belirtilmektedir.
Trakya Universitesi

Trakya Universitesinde ceviri dersi 2. yarryilda se¢meli olarak Tiirkge-
Almanca ceviri dersi olarak islenmektedir. Verilen ders ile cevirinin kullanim
alaninin ve ©neminin Ogrenilmesi yaninda, ¢eviri icin kazanilmasi gereken
becerilerin 6grenilmesi dersin amacini olusturmaktadir. Bu dénemde verilen ¢eviri
dersi ile ceviriye bir bakis kazandirmak ve ceviri edincinin olusmasinin temelinin
atilmasi beklenilmektedir. Dersin devam dersi olarak adlandirabilecegimiz Almanca-
Tiirkge dersi bulunmaktadir. Bu ders 2. Smf 1. Yariyilda uygulanmaktadir. Dersin
kosullarina baktigimizda Turkge- Almanca dersi ile temelde aynidir. Bologna
formlarina baktigimiz da ise dersin amacinin da her iki derste de ayni oldugu

g6zukmektedir.
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Hacettepe Universitesi

Hacettepe Universitesi Bologna Ders Tanitim Formu sayfasina baktigimiz
zaman Guz doneminde segmeli olarak 2 ders, bahar déneminde ise se¢meli olarak 1
ders uygulanmaktadir. Dersler 2 dénemde de se¢cmeli olarak verilmektedir. Giiz
doneminin ilk dersi olan Ceviri | dersinin amacit Bologna Ders Tanitim Formu
sayfasinda “Ceviri yontem ve teknikleri; glincel, 6zgin ve degisik alanlardan
Almanca- Turkge metinlerle geviri alistirmalarini, degerlendirme yontemlerini
tanimlamaktir.” seklinde belirtilmektedir. Dersin Bahar doneminde olan Ceviri 1l
dersi ile igerikleri aynidir. Dersin igeriginde her iki donemde de “Ceviri teknikleri,
Ceviri yontemleri, Ceviri ve dil yapilari, Ceviri ve cevirmen iliskisi ve farkli
metinler incelenmektedir. Dersin 1. Ve 2. Doneminde de yazili geviri Uzerinde
durulmaktadir. Dersin 2. donem dersi olan Ceviri II dersinin amaci “Giincel, bilimsel
ve akademik metinlerle ¢eviri uygulamalar1 ve degerlendirme yontemlerini, sosyo-
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan algilama farkliliklarini, Tiirkge ve Almancada
degisik ifade olanaklarini, geviride karsilagilan sorunlari tartigmaktir.” seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Gliz doneminin diger g¢eviri dersi olan So6zlii Ceviri dersi
haftalik 2 saat ve segmeli sekildedir. Dersin amaci “Dil dgretiminde sozIi gevirinin
yeri ve oOnemi; Turkceden Almancaya, Almancadan Tirkceye sozIUi ceviri
aligtirmalar1 ve degerlendirme yontemleri.” ile diger 2 dersten farkli bir amag
giitmektedir. Dersin igerigi ise Sozlii ¢eviri teknikleri, S6zli ¢eviri yontemleri, Sozli
ceviri ve ozel isaretler, SOzIU ceviri ve hedef gruplari, Ekonomi alaninda farkli
konular1 kapsamaktadir. Ders yazili ¢eviriden ziyade sozlii bir geviri dersidir. Bu
baglam cergevesinde bakacak olur isek ders incelenen tiim {iniversitelerde tek sozlii

ceviri dersi olma 6zelligini barindirmaktadir.

111.1.2. Bologna Verilerinin Analizi:

Yukar: da isimleri belirtilen liniversitelerin Bologna Ders Tanitim Formlari
incelendiginde tiim tiniversitelerde ¢eviri derslerinin se¢meli oldugu gozlemlenmistir.

Ote yandan tiim niversiteler sadece yazili geviri (izerine ¢alismalar yapar iken
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Hacettepe Universitesi yazili ¢eviri derslerinin yan1 sira miifredatinda bir adet sozlii
ceviri dersi bulunmaktadir. Bu ders sayesinde Ogrenciler sadece yazili ¢eviri degil
aynt zamanda da sOzli ceviri alaninda bir farkindalik kazanacaklari igin
meslektaslarma gore farkli bir donanima sahip olabileceklerdir. Oyle ki ders
materyali olarak kullanilacak bir video gdsteriminde veya bir ses dosyasi
kullannrminda bu dersi almis Ogretmen adayr Ogrenciler baglami daha net
algilayabilme ve yorumlayabilme yeterliligine sahip olabileceklerdir. Yazili geviri
derslerine bir geri doniis yapacak olur isek tiim iiniversitelerde en fazla 3 donem ve 2
saat seklinde oldugunu gérmekteyiz. Oyle ki 8 yariyillik bir miifredat ele alindiginda
bu ders sayisinin ¢ok az oldugu ve Ogrencilere ne derecede bir ceviri edinci

kazandirabilecegi ise ayr1 bir soru isaretidir.

Yukarida yer alan bulgular kisminda Bologna Ders Tanitim Formlari ile
universitelerin geviri derslerini nasil ele aldigi1 goérmiis olduk. Lakin egitim-
ogretimin diger ayagi olan ogrencilerin hali hazirda uygulanan ceviri dersleri
hakkinda ne diislindiigiinii, nelerin yapilabilecegi veyahut dgrencilerin g¢eviri dersleri

ile ilgili olarak taleplerini bildirdigi bir anket yorumlanmaktadir.

I11.2. Anket Uygulamasi

Calismanin veri toplama tekniklerinden biri olan Bologna Ders Tanitim
Formlarinin  Betimsel analizi Almanca Ogretmenligi Programlarinda  ceviri
derslerinin nasil ele alindigini gostermektedir. Lisans programlariin ¢eviri derslerini
yapilandirma ve igeriklendirme big¢imleri bu lisans programlarinda 6grenim goren
ogrencilerin beklentilerine ne kadar uydugunu tespit edebilmek i¢in bu c¢alisma
kapsaminda 4 Universitenin Almanca Ogretmenligi lisans ogrencilerine yonelik
olarak bir anket uygulamasi yapilmistir. Uygulanan anketin 6rnegi asagida

verilmektedir.
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111.2. 1.Anket Verilerinin Analizi

Arastirma ile ilgili bilgilendirme yazisini okudum ve arastirmaya katilmayi gondillii kabul ediyorum.
42 yanit

@ Evet
@ Hayrr

Hayir veren 6grenciler ile goriisiilmiis 6grencilerin sehven hayir cevabi verdigi sozlu

olarak teyit edilmistir.
1) Anket calismasina Trakya Universitesinden 11, Hacettepe Universitesinden
10, Uludag Universitesinden 12, Dokuz Eyliil Universitesinden 9 olmak iizere

toplam 42 6grenci katilmistir.

Tablo 4: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans 6grencilerinin siniflari

2)Sinif

42 yanit
® 1.Sinif
® 2. sinif
@ 3.8Inif
® 4. sinif

Ankete katilan 6grencilerin 19 tanesi (%45,2) si 2. Smif, 11 tanesi (%26,2)si 3. Sinif,
11 tanesi (%26,2) si 4. Siif, 1 6grenci (%2,4) ise 1. Siif 6grencisidir.
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Tablo 5: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin geviri

egitimi aliyormusunuz sorusuna cevaplari

3) Ceviri egitimi aliyor musunuz?
42 yanit

@ Evet
@ Hayrr

42 dgrenci de geviri egitimi almaktadir lakin bazi 6grenciler (5) dersleri segmeli ve 1

ders oldugu i¢in bu soruya hayir cevabi vermistir.

Tablo 6: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin kag

senedir geviri egitimi aliyorsunuz sorusuna cevaplari

4) Kag yildan beri geviri editimi aliyorsunuz?
39 yanit

o1
®:?
®:
@4
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Tablo 7: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin geviri

derslerinin segmeli mi yoksa zorunlu mu oldugu sorusuna cevaplari

5) Miifredatinizda bulunan geviri dersleri se¢meli mi zorunlu mu?
42 yanit

@ Zorunlu
@® sSegmeli

g

Ogrencilerin 39(92,9) u dersin segmeli oldugunu lakin &grencilerin 3 (7,1) tanesi

dersin zorunlu oldugunu belirtmistir.

Tablo 8: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin geviri

derslerinin segmeli mi yoksa zorunlu mu olmali sorusuna cevaplari

6) Ceviri derslerinin zorunlu mu se¢meli mi olmasi gerektigini diislinliyorsunuz?
42 yanit

@® Zorunlu
@ Segmeli

Ogrencilerin 36(85,7) s1 Ceviri derslerinin zorunlu olmasi gerektigini, 6(14,3) s1 ise

secmeli olmasi gerektigini savunmaktadir.
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7) Neden ¢eviri egitimi almayi istediniz? Birkag ctimle ile goriislerinizi bildiriniz.
Ogrencilerin verdigi agik uclu cevaplarin bir kismi su sekildedir; Daha fazla kelime
ogrenmek, Almanca bir metnin en dogru Tulrkge cevirisini yapabilmek, metni iki
dilde de giizel sekilde ifade etmek ve yazabilmek, Kelime dagarcigimi genisletmek
ve ¢eviri yontemlerini pekistirmek, Okudugum metinleri daha mantikli bir sekilde
cevirebilmek, Mutercim-terciimanlik yapmay1 diisiindtigiim i¢in, Ceviri becerimi

gelistirmek igin, Ceviri becerimi gelistirmek i¢in gibi cevaplar vermislerdir.

Tablo 9: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin,

cevirinin yabanci dil 6grenmelerine katkisi sorusuna cevaplari

8) Ceviri egitiminin yabanci dil 6grenmenize olan katkisi nedir?
42 yanit

@ Cok fazla
® Fazlia

@ Orta

@ Az

@ Cok az

Ogrencilerin 23(54,8) ii gevirinin yabanci dil 6grenimine katkismin fazla oldugunu,
13(31) 1 ¢ok fazla oldugunu ve 6 (14,3) s1 ise orta derece de katkisi oldugunu
belirtmistir.
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Tablo 10: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans program 6grencilerinin hali

hazirda aldiklari geviri egitiminin mesleklerine katkisi sorusuna cevaplari

9) Aldiginiz geviri egitiminin mesleginize katkisi olacagini diisiiniiyor musunuz?
41 yanit

@ Kesinlikle Katiliyorum
@ Katilyorum

@ Kararsizim

@ Katilmiyorum

@ Kesinlikle Katilmiyorum

Ogrencilerin 20(48,8)si ¢eviri egitiminin mesleklerine katkisi olduguna kesinlikle
katilmig, 20(48,8) si ise mesleklerine katkis1 olduguna katilmistir 1(2,4)i ise bu konu

hakkinda kararsiz kalmistir.

Tablo 11: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi &grencilerinin

aldiklar1 geviri egitiminin Kalitesi sorusuna cevaplari

10) Aldiginiz geviri egitiminin ne kadar kaliteli oldugunu distiniyorsunuz?
42 yanit

@ Cok fazla
@® Fazia

@ Orta

@ Az

@ Cokaz

Ogrencilerin 19(45,2)u aldig1 ¢eviri egitiminin kaliteli oldugunu, 12 (28,6)si gok
kaliteli oldugunu, 10(23,8)u orta oldugunu diisiiniir iken 1 (2,4) i ise az oldugunu
belirtmistir.
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Tablo 12: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi ogrencilerinin
aldiklar1 ceviri egitiminin profesyonel cevirmenlik yapmalarin1 saglayacak kadar

nitelikli oldugunu disiiniiyor musunuz? Sorusuna cevaplari

11) Aldi§iniz geviri egitiminin ilerde profesyonel olarak ¢evirmenlik yapmanizi saglayacak kadar

nitelikli oldugunu diistinldyor musunuz?
42 yanit

@® Evet
@ Hayr

Ogrencilerin yaris1 bu soruda aldiklari ¢eviri egitiminin ¢evirmenlik yapabilmek igin

yeterince nitelikli bulur iken yaris1 ise yeterince nitelikli bulmuyor.

12) Ceviri egitimi Sizce nasil daha iyi hale getirilebilir? Birkag cumle ile

gortslerinizi bildiriniz.

Ogrencilerin verdigi acgik uglu cevaplarm bir kismi su sekildedir ; Ders saati
artirilabilir, ceviri tekniklerine daha cok agirlik verilebilir, Resmi belgelerde
ceviriye eklenerek veyahut cevirmen oldugumuzda karsilagabilecegimiz belge
tirlerini cevirerek, Ceviri dersi zorunlu olarak kalmali ve metinlerin dgrencilerin
ilgi odaklarina gore segilerek, sadece yazili degil sozlii geviride yapilarak, Daha
fazla uygulamali dersler ile, Derslerin zorunlu olup ders saatlerinin fazla olmas ile

ogrenciler cevirinin daha iyi hale gelebilecegini diistinmektedir.
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Tablo 13: Ankete katilan Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin bir

terclimanlik belgesine sahip olmak ister misiniz sorusuna cevaplari

13) ilave dersler ile bir terciiman belgesine sahip olmak ister miydiniz?
42 yanit

@ Evet
@® Hayir

Ogrencilerin 40 (%95,2) 1 terciiman belgesine sahip olmayu ister iken 2(&#4,8) si ise
bu belgeye sahip olmayi istememistir.

14) Cevirinin yabanci dil 06gretimi acisindan katkist  oldugunu diisiintiyor
musunuz? Birkag climle ile goriislerinizi bildiriniz.

Ogrencilerin verdigi acik uclu cevaplarm bir kismi su sekildedir; Kesinlikle katkis
oldugunu distintiyorum, c¢unkl ceviri dersleri sayesinde farkli tlr metinler
cevirebilmeyi ve bununla birlikte kiiltiirel metinleri de goérmek, evet diistiniiyorum.
Sinavlarda yazan Almanca yonergeleri vs. dogru anlamamiza, okudugumuz bir
metni dogru ¢evirebilmemize ve kelime bilgimize katkist var, Cevrilmis ciimleyle
ana clmleyi karsilastirip kelimeleri 6grenme becerisi sunan bu ders, saati
arttirtlirsa verimli olma sansi olur, Evet diisiiniiyorum, yabanci metinler sayesinde
daha rahat clmleler kurabilecegimizi diisiiniiyorum, Katkisi elbette var kelime
bilgisi ve cumle yapist bakimindan bireyler gelisim gosteriyor, Evet yeni kelimeler
ve kaliplar 6grenebiliyorum, Alman kiltiriini tanmimada ¢ok yararli seklinde
cevaplar vererek almis olduklari ¢eviri derslerinin yabanci dil 6grenimlerine olan

katkilarint vurgulamislardir.
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111.2.2 Anket Verilerinin Degerlendirilmesi

1.soru da 6grencilere smiflar1 soruldugunda ankete 4 (niversiteden; Trakya
Universitesinden 11, Hacettepe Universitesinden 10, Uludag Universitesinden 12,
Dokuz Eylill Universitesinden 9 olmak (izere toplam 42 &grenci katilmustir. Bu
ogrencilerin hepsi ceviri dersi almaktadir ve cevirinin yabanci dil 6grenimlerine

katkis1 oldugunu belirtmektedir.

2.soruda bu ankete katilan 6grencilere siniflart soruldugunda 6grencilerin
biiylik kismi 2,3,4. sinif 6grencilerdir. Buradan bu 6grencilerin belli bir dil edincine
sahip oldugunu, yabanci bir dil ile ilk kez kargilasmadigi, bugiine kadar birden fazla
yabanci dil 6gretim yontemi, 6gretmen ve method ile yabanci dil 6grendigi sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

3.soruda ankete katilan 6grencilere ¢eviri dersi alip almadiklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin tamamu ceviri dersi almaktadir. Ortaya ¢ikan sonug ile 6grencilerin
ceviri ile ilk kez tamigmadigi ve yabanci dil &grenimleri esnasinda ceviriyi
kullandiklar1 ve g¢evirinin yabanci dil 6grenimlerine katkist oldugu i¢in ¢eviri dersi

aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

4.soruda ogrencilere Kag yildan beri geviri egitimi aliyorsunuz? sorusu
sorulmustur. Ankete katilan 6grencilerin biiylik kismi akademik g¢eviri egitimini 1
seneden beri almaktadir. Bu durum yiiz ylize goriismeler esnasinda soruldugunda ve
ogrencilerin ¢ogunun 2,3,4. sif oldugu baz alindiginda Almanca Ogretmenligi
Lisans programlarinda ceviri egitiminin ge¢ basladigini, bu durumun 6grencilerin

ceviri dersi almak istemelerine ragmen onlara engel oldugunu ortaya koymaktadir.
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5.soruda ankete katilan 6grencilere Miifredatinizda bulunan ¢eviri dersleri
secmeli mi zorunlu mu? Sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi derslerin
se¢meli oldugunu belirtmektedir. Almanca Ogretmenligi Lisans programlarmin asil
amaci cevirmen yetistirmek olmadigi disiiniildiigli zaman bu normal olarak
karsilanabilir. Ancak ¢eviri gibi hem yabanci dil 6gretiminin temel tas1 olan hem de
ogretmenlerin meslek hayatlarina katki saglayacak bir etkinligin se¢meli olmas1 ve

ders sayisinin az olmasi 6grenciler i¢in dezavantaj yaratabilecek bir durum olabilir.

6.soruda ceviri dersi alan Almanca Ogretmenligi Lisans programi
ogrencilerine ¢eviri derslerinin segmeli mi yoksa zorunlu mu olmasi gerektigi
soruldugunda buyik bir kismi mdifredatta uygulanan ceviri derslerinin zorunlu
olmas1 gerektigini diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevap goz
onilinde bulundurulursa ve yorumlanmasi gerekirse cevirinin dgrenciler tarafindan
benimsendigi ve sahiplenildigi sonucuna varabiliriz. Ortaya ¢ikan sonuca gore ceviri
etkinliginin ayn1 zamanda 6grencilerin yabanci dil 6grenimi i¢inde yararli oldugunu
cikarabiliriz ¢iinkii 6grenciler g¢eviri etkinliginden faydalanmasalar veya c¢eviri dil
ogrenimlerine, mesleki gelisimlerine yararli bir eylem olmasa 6grenci istegine gore
uygulanan ceviri dersinin tim o&grenciler icin zorunlu sekilde uygulanmasini

istemeyecektir.

7.soruda Neden ¢eviri egitimi almay1 istediniz sorusu agik uclu soru sekli ile
verilmis ve Ogrencilerin verdigi cevaplar ¢ok cesitli oldugu ama ¢ogunun ayni
kokene sahip oldugu gozlemlenmistir. Genellikle verilen cevaplar daha fazla kelime
ogrenmek, Almanca bir metnin en dogru Tiirk¢e cevirisini yapabilmek, metni iki
dilde de giizel sekilde ifade etmek ve yazabilmek, kelime dagarcigimi genisletmek ve
ceviri yontemlerini pekistirmek, okudugum metinleri daha mantikli bir sekilde
cevirebilmek, mitercim-terciimanlik yapmak gibi 6grencilere ¢ok farkli agidan dil

edinci ve yeterlilik kazandiran bir eylem olarak kabul gordiigii gézlemleniyor.

8.soruda Almanca Ogretmenligi Lisans programlarinda ceviri dersi alan

ogrenciler ceviri dersinin dil 6grenimine katkis1 nedir sorusuna verilen cevaplara
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baktigimiz zaman higbir 6grencinin ¢eviri dersinin yabanci dil 6grenimlerine katkisi
olmadigin1 diisiinmedigini aksine ¢ogu Ogrencinin katkist oldugunu, az bir
Ogrencinin ise orta diizeyde katkisi oldugunu belirtiyor. Buradan ¢ikan verinin 6nemi
ise gevirinin tiim Ogrencilere katkisi oldugunu, 6grencilerin yabanct dil 6grenim

streclerine olumlu bir katki sagladigidir.

9.soruda Aldigimiz ¢eviri egitiminin mesleginize katkisi1 olacagini diistiniiyor
musunuz? Sorusuna ankete katilan Ogrencilerden sadece 1 o6grenci hari¢ tim
ogrenciler almis olduklart ¢eviri egitiminin meslek hayatlarina katkisinin ylksek
oldugunu, ceviriyi mesleki agidan yararli bir etkinlik olarak gordiklerini ortaya
cikarmaktadir. Unutulmamalidir ki tiniversitelerin asil amaclarindan birisi mesleki
yonleri gelismis, akademik bilgi ve beceriye sahip bireyler yetistirmektir. Lakin
egitim fakulteleri tstlenmis olduklari misyon gergevesinde sadece nitelikli birey
yetistirmenin yan1 sira toplumu tasarlayacak, gelecek nesilleri yetistirecek
ogretmenler yetistirmektir. Ogretmen adaylarmin geviriyi mesleki agidan bu denli
onemli bir etkinlik olarak gormesi geviri derslerinin bu 6grenciler igin daha fazla ve

yogun islenmesi tahmin edilecegi Uizere 6grencilere maksimum verimi saglayacaktir.

10. soruda Aldiginiz geviri egitiminin mesleginize katkisi olacagini diistiniiyor
musunuz? Sorusu yoneltilmistir. Soruya verilen cevaplara gore 1 6grenci harig
aldiklart ceviri egitimini nitelikli ve kaliteli bulmaktadir. Buradan anlayacagimiz
izere farkli tiniversitelerde farkli akademisyenlerden ceviri egitimi alan dgrencilerin
neredeyse tamami aldiklar1 egitimin kalitesinden, dersin islenisinden memnun.
Verilen bu cevaplardan anlasilacagi tizere ¢eviri derslerini veren akademisyenlerin
egitim vermis olduklar1 alan konusunda donanimli oldugu, 6grencilerin bu hususta
bir sorun yasamadigi goriilmiistiir. Ceviri dersleri ankete katilan {iniversitelerde farkl
yol ve kaynaklarla islenmesine ragmen bu sekilde bir sonu¢ ortaya ¢ikmasi
Tiirkiye’de iiniversitelerde verilen ¢eviri derslerinin ne denli kaliteli oldugunu da
ortaya koymaktadir. CuUnku farkli &grenme stillerine ve karakterlere sahip
ogrencilerin  neredeyse tamaminin ayni cevabi vermesi bu diisiinceyi

desteklemektedir.
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11. soruda Aldigimiz geviri egitiminin ilerde profesyonel olarak ¢evirmenlik
yapmanizi saglayacak kadar nitelikli oldugunu disiintiyor musunuz? Sorusu
sorulmustur ve anket verilerine gore dgrencilerin yarist aldiklart ¢eviri derslerinin
cevirmenlik yapabilecekleri kadar nitelikli bulmamaktadir. Ogrencilerin  bu
diisinceye sahip olmasi normaldir. Cunkii Almanca Ogretmenligi Lisans
programlarinda verilen ceviri derslerinin sayilarinin az olmasi ve programin asil
amacinin ¢evirmen yetistirmek Uzere olmamasi Ogrencileri bu diisiinceye sevk
edebilir. Cunku nitelikli bir geviri egitimi kapsamli bir mifredata sahip olmak
zorundadir. Bu miifredatin sadece se¢meli olarak verilen birkag ders ile saglanmasi
mimkin degildir. Ogrencilerin  diger yaris1 ise aldiklar1 egitimin gevirmen
olabilecekleri kadar nitelikli oldugunu diisiinmektedir. Bu diisiinceden 6grencilerin
aldiklart egitimi kaliteli gordiikleri lakin 6grencilerin ¢evirmen egitimi hakkinda bilgi
sahibi olmadig1 veya ceviri egitimini sadece g¢eviri yapabilecekleri basit bir egitim

olarak gordukleri seklinde yorumlanabilir.

12. soruda Ceviri egitimi sizce nasil daha iyi hale getirilebilir? Birkag climle ile
gortiglerinizi  bildiriniz.  Sorusuna Ogrenciler ders saati artirilabilir, geviri
tekniklerine daha c¢ok agirlik verilebilir, resmi belgelerde ceviriye eklenerek
veyahut cevirmen oldugumuzda Kkarsilasabilecegimiz belge tirlerini cevirerek,
ceviri dersi zorunlu olarak ve metinlerin 6grencilerin ilgi odaklarina gore segilerek,
sadece yazili degil sozlii ¢eviride yapilarak gibi yanitlar vererek mevcutta verilen
cevri derslerinin aslinda sadece yazili geviri olarak verildigini, 6grencilere Geviri
tekniklerinin tam anlami ile verilemediginden, resmi metin cevirilerinin derslerde
yer almadigi veya az bir yere sahip oldugundan bahsetmektedir. Bu durum
miifredatlarda yer alan ceviri derslerinin yeterince kapsamli olmadigin1 6grenciler
tarafindan beyan edilmesi anlamina gelmektedir. Bu soruya verilen cevaplar
arasinda asil dikkat ¢eken cevap ise Ogrencilerin ceviri derslerinin zorunlu olmasi
gerektigini diistinmeleridir. Yukarida incelenen soru ve cevaplarda da gordiigiimiiz
tzere Almanca Ogretmenligi Lisans programlarinda ceviri dersi alan 6grenciler
ceviri derslerinin zorunlu ve daha kapsamli olmasini, ders saatinin daha fazla

olmasi gerektigini diigiinmeleridir.



60

13. soruda 6grencilere ilave dersler ile bir terciiman belgesine sahip olmak
ister miydiniz? Sorusu sorulmustur ve O0grencilerin ¢ogu bir ¢evirmen belgesi ile
cevirmen olmak istediklerini belirtmistir. Yukarida sayisal verisi agikca belirtildigi
Uzere cevirmen belgesine sahip olmak isteyen 6grenci sayist azimsanamayacak
kadar coktur. Ogrencilerin boyle bir talebi olmasina ragmen bugiine kadar bu
konuda atilmis somut bir adimin olmamasi ise hem dikkat ¢ekici hem de alan
tizerine bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyle ki egitim 6gretim siirecinin
bir parcas1 olan 6grencinin beklenti ve taleplerinin karsilanmasi bu konuda g6z
ard1 edilmistir. Bu eksikligin giderilmesi Almanca Ogretmenligi Lisans programi
ogrencilerinin belki de kariyer planlarin1 degistirip ilerde bir ¢evirmen olmasina
imkan saglayacaktir. Eger bu eksiklik giderilebilir ve bu &6grenciler ¢evirmenlik
yapmay1 diisiiniirlerse daha nitelikli ¢eviriler yapabilecek, ceviri edingleri gelismis

nitelikli birer cevirme olabilirler.

14. soruda Cevirinin yabanci dil o6gretimi agisindan katkisi oldugunu
diistinliyor musunuz? Sorusuna oOgrenciler  kesinlikle  katkis1  oldugunu
diisiiniiyorum, ¢iinkii ¢eviri dersleri sayesinde farkli tiir metinler c¢evirebilmeyi ve
bununla birlikte kulttrel metinleri de gormek, smavlarda yazan Almanca
yonergeleri vs. dogru anlamamiza, okudugumuz bir metni dogru gevirebilmemize
ve kelime bilgimize katkisi var, Cevrilmis climleyle ana clmleyi karsilastirip
kelimeleri 6grenme becerisi sunan bu ders saati arttirilirsa verimli olma sans1 olur,
yabanci metinler sayesinde daha rahat cumleler kurabilecegimizi diisiiniiyorum,
katkis1 elbette var kelime bilgisi ve climle yapisi bakimindan bireyler gelisim
gosteriyor, evet yeni kelimeler ve kaliplar 6grenebiliyorum, Alman kultirini
tanimada ¢ok yararli gibi cevaplar vererek aslinda ceviri egitiminin ne kadar farkl
alanlarda 6grencilere gelisim imkam sundugunu vurgulamaktadirlar. Oyle ki
nitelikli ve kapsamli bir ceviri egitimi kelime bilgisinden tlke bilgisine, dil
bilgisinden kiiltiir bilgisine kadar bir¢ok alanda G&grencilere gelisim imkéani sunar.
Nitelikli ve kapsamli bir ¢eviri egitimi alan ogrenciler igin hem kisisel hem de
mesleki anlamda gelisim imkani saglayacaktir. Bu gelisim kisiden kisiye degisse
de hi¢ almayan ogrencilere veya ders saati az ve kapsamli olmayan bir ceviri

egitimi alan 6grenciden muhakkak daha fazla olacaktir.
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111.3. Tartisma

Tartisma kisminda Bologna Ders Tanitim Formlar1 ve 68renci anketleri nitel
olarak ele alinacak ve incelenecektir. Bologna Ders Tanitim Formlarini
incelenmesine baktigimiz zamanda goérecegimiz Uzere arastirmaya konu olan
iiniversitelerin c¢eviri dersleri 2. Siniftan itibaren baslayarak ve donemde sadece tek
ders seklinde yiiriitiilmektedir. Etkili bir yabanci dil egitiminde ¢evirinin yeri iizerine

Aktas ve Kocak (2012: 142) sunlar1 séylemektedir;

“Buna bagli olarak iki dilin kullanilmasin1 esas alan geviri
etkinliginin yabanci dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasinin
bliyuk Onem tasidigim1 rahatlikla soyleyebiliriz.  Aralarinda
Schmied(1986: 376) ve Wills’i de (1980: 71) sayabilecegimiz pek
cok dilbilimci ve ceviri bilimci geviri dersinin yabanct dil
ogretiminde Ogrenilen bilgileri destekleyici ve pekistirici islevi
oldugunu belirtmekte ve yabanci dil seviyesine paralel olarak
degisik metin tdrlerinden secilen 6rneklerin - simif iginde
uygulanmasinda kaynak metnin metin dilbilim , Gretimsel
dontlistimsel gramer veya eylem odakli gramer kuramlarina gore
analiz edilmesini ve her bir dil unsurunun metinde ki islevinin ve
anlammin erek dildeki karsiliklariyla birlikte agiklanarak
sunulmasini 6nermektedir” (Aktas ve Kogak, 2012: 142).

Yukarida bahsi gecen ¢alismada da bahsedildigi gibi yabanci dil egitiminin
ceviri ile desteklenmesi o dili kullanan kisinin dort temel dil becerisinin (okuma,
konusma, yazma, dinleme) gelisimine katki saglayacak olup ayni zamanda bu dili
ogrenen Kisinin dili aktif kullanmasini saglayacaktir. Bu glnimiz yabanci dil
ogretiminin asil gayesidir.

Bu gaye ile dgrenci yetistirme amaci giiden Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda yabanci dil 6gretimini destekleyecek ve dilin aktif kullanimini
saglayacak olan ¢eviri uygulamasina bu kadar az yer verilmesi hem iilkemiz egitim

sistemine hem de Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencilerine zarar
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vermektedir. Oyle ki 6grenci anket formlarinin degerlendirmesine ve &grenci
cevaplarina baktigimiz takdirde ogrencilerin c¢eviri derslerine ihtiya¢ duydugunu
bildirdigi, ceviriyi sevdigi ve ceviri derslerini arttirilmast gerektigini 6grenci
cevaplar1 olarak gormekteyiz. Bu verilerden hareketle sunu séylemekte mimkin
olacaktir; Universiteler ogrencilerin ceviri dersleri ile ilgili taleplerine cevap
verememektedir. Bunun temelinde ne var? Calismanin bu kisminda {iniversiteleri bu
konuda neyin engelledigini ele alacak olursak YOK’iin Almanca Ogretmenligi lisans
programi cergevesi ile ilgili yayinladigi calismanin Alan Egitimi Se¢meli Dersler
kism1 bize 151k olacaktir. YOK bu calismada anadilden yabanci dile, yabanci dilden
anadile geviri dersleri ‘AE’ koduyla Alan Egitimi Se¢meli Dersler grubunda (YOK,
2023: 23)® 6ngorilmektedir.

Tablo 14: YOK ‘AE’ koduyla Alan Egitimi Secmeli Dersler grubu

I. Yaniyil II. Yanyil

DersinAde T U K AKTS DersinAddl T U K AKTS

vz o (— R I
@ | egitime Giris 2| o] 2 3 @ | Editim Sosyolojisi 2| o] 2 3
Q Editim Psikolojisi 2| 0O 2 3 G Egitim Felsefesi 2 0o 2 3
@ Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi 1 2 0] 2 3 @ Atatiirk likeleri ve Inkilap Tarihi 2 2{ 0] 2 3
Q| vabanciDil 1 2| 0| 2 3 @ | vavanciDir2 2| o 2 3
©| rirdii 1 3l of 3 5 @ | TurkDii2 3l of 3 5
@) | Bilisim Teknolojieri 3| o 3 5 @ | Amancann Yapsi 2 2| of 2 3
© | Amancann Yapsi 1 2| of 2| 2 Q| okuma Becerieri 2 2| of 2| 3
e Okuma Becerileri 1 2l 0o 2 2 @ Yazma Becerileri 2 2| 0of 2 3
© | vazma Beceitri 1 2| of 2| 2 @ | s ietisim Becerlleri 2 2| of 2| 4

e Sozki etigim Becerileri 1 2| of 2 2

Toplam 2| of 22| 30 Toplam 19] of 19| 30

II1. Yaniyil IV. Yanyil

DersinAddt T U K AKTS DersinAdl T U K AKTS

’ o I I
@ | ik Egiti Tarivi 2| of 2 3 @ | Oretim Teknolojeri 2| of 2 3
@ (Oaretim like ve Yontemleri 2| Of 2 3 @ Egitimde Arastirma Yontemleri 2l 0] 2 3
Q| segmeli1 2| o] 2 4 D | segmeii2 2| o 2 4
©)| seomei 1 2[ o] 2 3 @ | seomeii2 2| o] 2 3
Q| seomei 1 2| 0| 2 4 Q| seomeii2 2| o] 2| 4
e Aimanca Ogrenme ve Ogretim Yaklasmlan 2 o] 2 3 e Almanca Ogretim Programian 2 o] 2 3
e Aiman Edebiyati 1 2 0| 2 B ° Alman Edebiyat: 2 2 0 2 4
O | viviimi 1 2| o] 2| 3 Q| viviimi2 2| of 2 3
e Almancanin Yapis 3 2l 0 2 3 G lleri Okuma ve Yazma Becerileri 2 0f 2 3
Toplam 18| o 18] 30 Toplam 18| o 18] 30

3 https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim ogretim dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-
Lisans-Programlari/Almanca_Ogretmenligi Lisans Programi.pdf
Erisim Tarihi: 29.12.2023
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V. Yanyil

DersnAdi T U K AKTS

- e
@ | virk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi 2| of 2| 3
@ | egitimde Oigme ve Degerlendinme 2| of 2 3
© | segmeis 2| o 2| 4
© | seomeii3 2l of 2| 3
Q| segmeis 2| of 2| 4
@ | Amanca Dil Becerierinin Ogretimi 1 3| o 3 5
@ | Aimanca Oiretiminde Edebi Metinler 1 3l of 3| 4
Q| vl dinimi 3l o 3 4
Toplam 19| of 19| 30
VII. Yariyil

DersinAdd T U K AKTS

o

@ | Otretmenik Uygulamas: 1 2| 8| 5/ 13
© | Okularda Renverlic 2| of 2f 3
@ | secmeiis 2| o 2| 4
O secmeis 2| o 2| 4
@ | Amanca Ders Kitab Incelemesi 2| o| 2| 3
@ | Cocukara Yabanci Dil Ogretimi 3| of 3 3
Toplam 13| 6| 16 30

Mesiek Bigis
Genel Kl
Alan Egti

g

= = &= |

—

VI. Yanyil

DersinAdd T U K AKTS

r e
@ | egitimoe Aisk ve Etk 2| o] 2 3
@ | St Yonetimi 2l of 2| 3
@ | seqmeii4 2[ of 2| 4
@ | segmeii4 2| of 2 3
@ | Topluma Hizmet Uyguiamalan 1| 2| 2 3
Q)| seomei4 2| o 2| 4
@ | imanca Dil Becerierinin Ogretimi 2 3| o 3 5
Q| Aimanca Ogretiminde Edebi Metinker 2 3 of 3 s
Toplam 17| 2| 18] 30
VIII. Yanyil

DersinAdd T U K AKTS

e

@ | Otretmentik Uygulamas: 2 2| sl 5| 13
@ | O Egitim ve Kaynastrma 2|l of 2 3
@ | secmeii6 2| of 2| 4
Q| seqmeiis 2| of 2| 4
Q)| Aimanca Oiretiminde Ders kcerii Geligime | 2| 0| 2 3
@ | Amanca Oretiminde Sinav Hazriama 2| o 2 3
Toplam 12| 6| 15| 30

GenelToplam T U K AKTS  SAAT YOI0E

=
12] %0
|

0f 68

[l

%
L
106

%
2

14145 20| 152

3
19
i

100
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YOK ayn1 zamanda bu ¢ift yonlt ceviri dersleri icin su iceriksel simirlamay1

yapmaktadir:

Almanca-Tirkce Ceviri

Ceviri yontemlerinin ve tekniklerinin tanitilmasi; ¢eviri siirecinde
dil bilgisel yap1 ve baglam iliskisinin incelenmesi; guncel
konularda yazilmig Almanca metinlerin Turkgeye gevirisinin
yapilmasi; Tirkce ve Almanca dillerinin  kendine 0zgi
Ozelliklerinden hareketle cevirilerin uygunlugunun tartisilmast;

gevirini yabanci dil 6gretimindeki roltinuin degerlendirilmesi.

Turkce-Almanca Ceviri

Ceviri yontemlerinin ve tekniklerinin tanitilmasi; geviri siirecinde
dil bilgisel yap1 ve baglam iligkisinin incelenmesi; glincel
konularda yazilmis Turkge metinlerin  Almancaya c¢evirisinin
yapilmasi; Tirkge ve Almanca dillerinin  kendine 06zgu
Ozelliklerinden hareketle cevirilerin uygunlugunun tartisilmas,

cevirinin yabanci dil 6gretimindeki roluniin degerlendirilmesi.”

YOK’iin 6ngormiis oldugu ve Alan Egitimi Secmeli Dersler
igerisinde gosterilen c¢ift yonlii ¢eviri derslerinin igeriklerine bakildiginda
iceriklerin benzerlik gdsterdigi ancak dil ¢iftindeki ¢eviri yoniiniin degistigi
gorulmektedir. Iceriklerden anlasilacag: Uzere derslerde oncelikle ceviri
yontemlerinin ve tekniklerinin tanitilmasiin bir hedef olarak benimsendigi
bu bilgilerin Gzerine geviri uygulamalarinin yaptirildigr anlagilmaktadir.
Tuglu ve Goker (2021: 892) yapmis olduklar1 ¢alismada 14 Alman Dili
Egitimi programini incelemistir. Yapmis olduklart ¢alismanin bu ¢aligmaya

kaynak olan kismu ise asagidadir;

“Anlagildig1 Uzere bir cerceve ve/veya cakili bir programdan

bahsedilmektedir. Ders programlarinda yer alan dersler Alan ve
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Alan Egitimi dersleri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleri ve

Genel Kultdr dersleri olarak 3 ana kategoride siiflandirilir”

Bu calismadan da anlayacagimiz gibi Almanca Ogretmenligi Lisans
Programlar1 Ceviri dersleri Alan Egitimi Segmeli dersleri igerisinde yer almaktadir.
Tuglu ve Goker (2021: 909) yaptiklari ¢alismada ¢ok Onemli bir noktaya daha
deginmektedir; “Bu verilerin  karsisinda sadece ‘Ceviri’ Kkategorisi  tim

{iniversitelerde ‘Alan i¢i Segmeli ders’ olarak okutulmaktadir.

Yapmis olduklar1 ¢alismadan ¢ikan bu sonugta g6z 6nunde
bulunduruldugunda iiniversitelerinde ¢eviri derslerine yabanci dil 6gretiminde ihtiyag
duyduklari, ceviri derslerini uygulamaya c¢alistiklarini, aslinda &grenci  ve
akademisyenlerin ortak bir noktada bulustugu goriilmiistiir. Ancak miifredatin istegi
ve sinirlamalardan dolayi geviri derslerine yeterince yer verilemedigi Ssonucunu

ortaya ¢ikmaktadir.

“Bilindigi gibi geviri isleminde her iki dilin, bir baska degisle
kaynak dil ile erek dilin degisik alanlarla ilgili anlatim bi¢imlerinin
en etkin bir sekilde kullanilmasi ve bunlarin birbirine aktarilmasi
s0z konusudur. Glnumizde yabanci dil &gretiminin asil hedefi
budur” (Aktas ve Kogak, 2012: 141).

Miifredatta yer verilen dersler ve islenis sekilleri Bologna Bilgi Formlarinin
Degerlendirilmesi kisminda detayli olarak verilmisti lakin etkili bir ¢eviri dersinin
nasil uygulanabilecegi konusuna deginilmemistir. Ozcan (2021: 3) yapmis oldugu
calismada etkili bir ceviri dersinde su hususlarin goz Onlinde bulundurulmasi

gerektigini belirtiyor;

“Yabanci dil egitiminin bir yontemi olarak 6grenciye dili ceviri
yoluyla ogretmek, Ogrencinin geviri becerisini  gelistirmek,
ogrenciye ceviri eyleminin yabancit dil egitiminde yerini

vurgulamak, sadece yazili metin tirlerine gére ceviri ¢alismalar
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yapmak, sadece sozlii materyallere gore ¢eviri ¢alismalar1 yapmak,
ceviribilim baglaminda ceviri kuramlar1 ve ceviri stratejilerini
yuzeysel 6gretmek, bir 6gretmen adayr olan Ggrencinin olasi bir
miitercim terciimanlik kariyerinde hazir bulunuslugunu saglamak

Uzere mi verilir?”

Ozcan’in ele aldig1 verilerde incelendiginde Almanca Ogretmenligi lisans
programlarinda verilen ceviri egitiminin asil amaci hala gizemini korumaktadir.
Ciinkl verilen ders sayisi ve verilen derslerin segmeli olarak verilmesinden dolay1
ceviri derslerinin asil uygulanma amaci ortak bir paydada birlesememektedir. Bu
durumda Almanca Ogretmenligi lisans programlarida uygulanan ceviri derslerinin

bahse konu programda bir kimlik kazanmasini zorlastirmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Calismada Almanca Ogretmenligi Lisans programlarinda uygulanan ceviri
dersleri Bologna Ders Tanitim Formlart ve ¢eviri dersi alan 6grenci anketleri ile
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari objektif ve nesnel olarak ele alinmis
olunup, ankete katilan Ogrencilerin goriisleri 1s1ginda c¢eviri derslerinin Almanca
Ogretmenligi Lisans programlarinda uygulanma kosullar1 incelenmis ve bu inceleme

sonucunda asagidaki Oneriler yapilmistir;

Ceviri derslerinin saatleri; Ogrencilerin geneli geviri derslerinin saatlerinin
az oldugunu bu yiizden kapsamli bir ¢eviri egitimi alamadiklarini anket formlarinda
belirtmistir. Bu ders saatlerinin az olmasinin birden fazla sebebi olsa da temelde
yatan en biiyiik sebep YOK’iin Almanca Ogretmenligi lisans programi gergevesinin
Almanca Ogretmenligi lisans programlarinda geviri dersini Alan Egitimi Segmeli
Dersler kapsaminda tutmasi ve bu kapsamda yer alabilecek derslerin AKTS (Avrupa
Kredi Transfer Sistemi)’lerinin sinirlt tutulmasidir. Bu konuda tiniversitelerin egitim
fakiilteleri YOK’iin belirlemis oldugu ¢erceveden disar1 ¢ikamamaktadir. YOK bu
cerceveyi belirlerken MEB ile koordineli hareket ederek MEB’in §gretmen
ihtiyacina goOre hareket etmektedir. Bu kapsamda ceviri derslerinin sayisinin
arttirllmast demek diger Alan Egitimi Se¢meli Dersler’ in sayisinin azalmasi
demektir. Egitim fakiilteleri bu konuda inisiyatif alabilir veya YOK ile koordineli bir
bicimde Alan Egitimi Se¢meli Dersler ’in AKTS sayilart yiikseltilip ders saatleri
arttirilabilir.

Sozlii ceviri derslerinin sayisinin az olmasi; Ceviri dersleri Bologna Ders
Tamitim Formlar1 ve 6grenci anketleri incelendigi zaman goriilecegi Uzere her
donemde sadece 1 ders seklinde uygulanmaktadir. Uygulanan bu ders sayist ve
kapsaminin 6grencileri tatmin etmedigi 6grenci anketlerinde agik¢a goriilmektedir.
Oyle ki uygulanan ders tek ders ve iki ders saati seklinde uygulanmaktadir. Bu
sekilde verilmesinden dolay1 dersin igerigi ve uygulanma kosulu ¢cogu 6grenci i¢in

yeterli gelmemektedir. Cunku iki ders saatinin blytk kismi tahmin edeceginiz Uzere
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teorik egitim ile gecmekte ve pratik egitim agisindan yeterli degildir. Mevcut
mifredatlarda uygulanan ceviri derslerinin hepsi yazili ceviri Uzerine olmasi da
ogrenciler tarafindan elestirilmistir. Ogrenciler s6zli ceviri egitimi de almak
istemektedir. Ancak egitim fakiiltelerinin fiziksel kosullarinin ve s6zlii ¢eviri egitimi
verecek akademisyen sayisinin da yeterli olmasi gerekmektedir. Bu sartlarin yerine
getirilmesi ise hem uzun hem maliyetli bir siire¢ olacaktir, ancak sozlii ¢eviri dersleri
eger Universite blnyesinde Miitercim Terciimanlik lisans programlari var ise bu
programlar ile koordineli olarak yiritilebilir. Oyle ki 6grenciler Miitercim
Terclimanlik lisans programlarina ait sozlii ¢eviri laboratuvarlarini kullanabilirler.
Bahse konu sozlii ¢eviri dersleri de uygun goriiliirse Miitercim Terciimanlik lisans
programi akademisyenler tarafindan yadratilebilir. Cinkd hem egitim fakultesi
akademisyenlerinin Miitercim Tercimanlik programlarina ulasimi zor olabilir hem
de bu akademisyenlerin geviri laboratuvarlarin1 kullanmak igin ekstradan egitim
almalar1 zor olabilir. Eger sozli ceviri dersleri Mitercim Tercimanlik lisans
programlar ile ortak yiiriitiiliirse Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencileri
Miitercim Terciimanlik lisans programi 6grencileri ile bilgi aligverisi ve pratik yapma
imkanma da sahip olacaktir. Takdir edilecegi iizere Miitercim Terclimanlik lisans
program dgrencileri Almanca Ogretmenligi lisans programi dgrencilerine nazaran

daha gelismis bir ¢eviri edincine ve geviri egitimine sahiptir.

Ceviri derslerinin gesidinin az olmast; Yukarida bahsedildigi gibi ceviri
dersleri sadece yazili geviri tizerine olup ders sayist her donem ortalama olarak tek
derstir. Bu da Ogrencilerin ilgi duydugu alanda ceviri egitimi almalarini
engellemektir. Oyle ki ceviri derslerinin sayis1 ve cesidi arttirilabilirse bu dersler
ogrencilerin kulturel, dil bilgisel, kelime haznesi, llke bilgisi gibi alanlarda
gelisimini ve bilgi sahibi olmasini saglayacaktir. Bu bilgi birikimi ve gelisim
ogretmen aday1 ogrencilerin mesleki hayatlarini sekillendirme hususunda da onlara
yardimci olacaktir. Oyle ki bu dgrenciler meslege basladiklar1 zaman grencilerine
tek dize geleneksel bir egitim yerine daha modern ve kapsamli bir egitim
verebilecektir. Her donem uygulanabilecek sekilde bahse konu ek ¢eviri dersleri
sadece Almanca Ogretmenligi lisans programlar1 yerine tiim yabanci diller egitimi

bolumlerinin ortak segcmeli dersi olarak uygulanabilir. AKTS engelinin ortaya
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¢ikmas1 durumunda ise dersler tim yabanci diller egitimi boélumleri arasinda

paylastirilarak agilabilir.

Ceviri derslerinin zorunlu olmamasi; Ogrencilerden bdyle bir talep gelebilir.
Ancak bu talep bir zorunluluk olarak gériilemez ¢ilinkii egitim fakiiltelerinin asil
misyonu dgretmek yetistirmektir. Ceviriye yer verilmesi ve bu dersin zorunlu olmasi
yararli olabilir. Bu derslerin zorunlu olmas: icin YOK’iin ceviri derslerini Alan
Egitimi Segmeli Dersler kismindan ¢ikartmasi gerekebilir bu da tim miifredatin
yeniden gilincellenmesi ve MEB’in bu konu hakkinda olumlu bir goriis bildirmesi ile
olabilir. Ne YOK ne MEB ne de iniversitelerin egitim fakiilteleri bu konuda zorunlu
tutulamaz. Belki Universiteler bu konuda inisiyatif alarak ceviri derslerinin bir
kismin1 veya tamamini zorunlu tutabilir. Ama bu tamamen ayr1 bir tartisma konusu
olarak kalacak bir sorun olarak yerini koruyacaktir. Cinkl bu derslerin zorunlu

olmast igin kapsamli ve detayl bir ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

Cevirmen sertifikasi; Ogrencilerin neredeyse tamaminin alacaklari ek bir
egitim ile ¢evirmen sertifikasina sahip olma talebi vardir. Bu sertifika programi
ceviri programlar1 ile koordineli bir bigcimde formasyon programi benzeri bir
program uygulanabilir. Bdyle bir programin olmamasi baktigimiz zaman aslinda
biiytik bir eksikliktir. Ciinkii nasil ki pedagojik formasyon egitimine sahip olmayan
birisi 6gretmenlik yapmiyorsa ¢eviri egitimini kapsamli bir bigimde almayan
kisilerde ¢evirmenlik yapmamalidir. Oyle ki bazi geviriler hayati 5nem tagimaktadur.
Bu kisiler 6rnegin bir ilag prospektiisii ¢evirisi, bir makinanin kullanim kilavuzunu
veya Onemli bir anlagsmanin ¢evirisini yapabilir. Yapilan bu ¢evirilerde insan hayatini
hatta ulusal bir etki bile birakabilir. Pedagojik formasyon egitimi egitim
fakultelerinde gorev yapan akademisyenler tarafindan verilmektedir. Bahse konu
ceviri programi1 da Mutercim Tercimanlik bolimlerinde gorevli akademisyenler
tarafindan uygulanabilir. Bu program i¢in gerekli dil ve egitim sartlarini saglayan
kigiler alacaklar1 egitim sonucunda cevirmen olabilir. Bu hem ¢eviri piyasasinin

gevirmen ihtiyacini karsilayacak hem de yapilan gevirileri daha nitelikli kilacaktir.
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UNIVERSITESI
BOLOGNA
SURECI

DERS TANITIM VE UYGULAMA BILGILERI

DERSIN ADI

KODU

YARIYIL T |U |L |KREDI AKTS

On Kosul Dersleri

Dersin Dili

Dersin TUrU

Dersin Koordinatori

Dersi Verenler

Dersin Yardimcilari

Dersin Amaci

Dersin Ogrenme
Ciktilari

Dersin icerigi

DERS AKISI

Hafta | Konular

On Hazirlik Dokiimanlar

Ara sinav

OO IW|IN |-

[EEN
o

[EEN
=

[EEN
N

[EEN
w

[N
~

15

EGITIM - OGRETIM YONTEMLERI
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() Ders

() Tartismali ders

() Ozel Destek / yapisal
ornekler

() Rolyapma /drama

() Problem ¢6zme

() Vaka galismasi

() Beyin firtinasi

() Kaguk grup
tartismasi

Gosterim

() Benzetim

() Seminer

() Grup calismasi

() Laboratuvar

() Odev

() Sozlu

()
() Saha/ arazicalismasi
()inceleme /anket
calismasi

() Panel

() Konuk konusmaci

() Ogrenci toplulugu
faaliyetleri / projeleri

KAYNAKLAR

Ders Notu

Ders Kaynaklari

DERSIN PROGRAM CIKTILARINA KATKISI

. Katki DUzeyi
No | Program Ogrenme Ciktilari 11213 als
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

DEGERLENDIRME SISTEMI

YARIYIL iCi CALISMALARI

SAYISI

KATKI YUZDESI

Ara Sinav

Kisa Sinav

Odev

Devam

Uygulama

Laboratuvar

Proje

Atolye

Seminer

Arazi Calismasl

So6zIU sinav

Dersi¢i sunum

Toplam

%100

Yil iginin Basariya Orani

Finalin Basariya Orani




Final teorik sinavinin basariya katkisi
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Final uygulama sinavinin basariya katkisi

Toplam

%100

DERSIN KATEGORISI

ISCED TEMEL ALAN KODU

EGITIM VE OGRETIM TEMEL
ALANLARI

ORANI (%)

AKTS /1S YUKU TABLOSU

Etkinlik

Sayisi

Suresi (Saat)

Toplam is YUk (Saat)

Ara Sinav

Kisa Sinav

Odev

Uygulama

Laboratuvar

Proje

Atolye

Seminer

Arazi Calismasl

SozIG Sinav

Dersici sunum

Sinif Digi Ders Galisma Suresi
(On calisma, pekistirme)

Final (Yariyil Sonu) Sinavi

Ders Siresi

Toplam is Yiiki (Saat)

Toplam Is Yk (Saat) /30 (s)

/30=

Dersin AKTS Kredisi

Bu Ders Tanitim Formu, yukarida ismi gecen dersi hazirlayan kisi tarafindan
hazirlanmis ve Birim Bologna Sorumlusu olarak tarafimca degerlendirilerek,
Bologna Sireci agisindan uygun bulunmustur.

BIRIM BOLOGNA SORUMLUSUNUN;

Unvani,
Ad ve
Soyadi :
Onay
Tarihi

imzasi
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Almanca Ogretmenligi
Lisans Programlarinda
Ceviri Egitiminin
Degerlendirilmesi

Sayin Katilimci;

Bu calismanin amaci, Aimanca Ogretmenligi bolimlerinde verilen ceviri derslerinin etki
alanini degerlendirmek ve bu egitimin &grencilerin beklentilerine ne kadar yanit verdigini

belirenmektir. Galismanin bagariya ulagsmasi, her seyden once vereceginiz bilgilerin dojrulujuna
bajidir. HER SORU ICN TEK SECENEK [SARETLENECEKTR. Sorulari cevaplamada

gosterdiginiz sabir ve samimiyet icin tesekkir eder, calismalarinizdabasarilar dileriz.

* Zorunlu soruyu belirtir

AdsizBolim
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AYDINLATILMIS ONAM FORMU
Tezin Adi: Almanca Ogretmenli§i Bolimlerinde Ceviri Egitiminin Degerlendirimesi

Ogrenci: O§uzcan KUSCU
Danigmani: Dog. Dr. Rahman Akalin

Bu tez galismasi, durum tespiti amagli olarak yapilmaktadir ve katim gonillilik esasina dayalidir.

Calismaya katilma konusunda karar vermeden énce tez calismamiz hakkinda sizi
bilgilendirmek istiyoruz.

Caligmanin amaci nedir?

Bu calisma, Almanca égretmenligi lisans programlarinda uygulanan ceviri derslerinin 6grencilerin istek
ve ihtiyaglarini ne ol¢lide karsiladi§i sorusuna cevap vermeyi amaglamaktadir.

Bu calismaya katilmali miyim?

Bu calismada yer alip almamak tamamen size baglidir. Su anda bu formu doldurmayi kabul etsenizbile
istediginiz herhangi bir zamanda bir neden gostermeksizin galismayi birakmakta 6zgursintz.

Calismanin riskleri var midir?
Arastirmamizda herhangi bir risk olmayacag dusunulmektedir.
Bu caligmaya katilmamin maliyeti nedir?

Calismaya katiimakla parasal ylk altina girmeyeceksiniz ve size de herhangi bir 6deme
yapilmayacaktir.

Kisisel bilgilerim nasil kullanilacak?

Arastirmaci kisisel bilgilerinizi, arastirmay ve istatiksel analizleri ytritmek icin kullanacaktir ancak
kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir. Yalnizca geregi halinde, sizinle ilgili bilgileri etik kurullarya da
resmi makamlar inceleyebilir. Caliimanin sonunda, kendi sonuclarinizla ilgili bilgi istemeye

hakkiniz vardir. Caliima sonuglari ¢alisma bitiminde literatiirde yayinlanabilecektir ancak
kimliginiz aciklanmayacaktir.

Daha fazla bilgi icin kime basvurabilirim?

Calisma ile ilgili ek bilgiye gereksiniminiz oldugunuzda asagidaki kisi ile liitfen iletisime geciniz.ADI :
Oguzcan KUSCU

GOREVI  :TezOfyrencisi

TELEFON

(Katilimcinin Beyani)

Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti Aiman Dili ve Egitimi Anabilim Dali 6grencisi Ojuzcan
Kuscu tarafindan ceviri egitimine iliskin bir aragtirma yapilacagi belirtilerek bu arastirma ile ilgili yukaridaki
bilgiler bana aktarildi ve ilgili metni okudum. Bu bilgilerden sonra boyle bir aragtirmaya
“katihmci1” olarak davet edildim.
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Arastirmaya katilmam konusunda zorlayici bir davranigla karsilasmis degilim. Anketin yiirttilmesisirasinda
herhangi bir neden gostermeden arastirmadan cekilebilirim.

Arastirmadan elde edilen benimle ilgili kisisel bilgilerin gizliliginin korunacagini biliyorum.

Bana yapilan tum aciklamalari ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Bu kosullarla séz konusu
arastirmaya kendi rizamla, higbir baski ve zorlama olmaksizin, gonulliluk igerisinde katiimayi
kabul ediyorum.

Arastirmaileilgili bilgilendirme yazisini okudum ve arastirmaya katilmayi gonallu
*

kabul ediyorum.

Evet

Hayir

1)Okul *

2)Sinif *

1. Sinif
2. Sinif
3.Sinif
4. Sinif

3) Ceviri egitimi aliyor musunuz?

Evet

Hayir
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4) Kag yildan beri ¢ceviri egitimi allyorsunuz?

A W DN

5) Miifredatinizda bulunan geviri dersleri segmeli mi zorunlu mu?

Zorunlu

Secmeli

6) Ceviri derslerinin zorunlu mu se¢meli mi olmasi gerektigini dligstiniilyorsunuz?

Zorunlu

Secmeli

7) Neden ceviri egitimi almayi istediniz? Birkac cimle ile goruslerinizi bildiriniz.
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8) Ceviri egitiminin yabanci dil 6grenmenize olan katkisi nedir?

Cokfazla
Fazla
Orta
Az

Cok az

9) Aldiginiz geviri egitiminin mesleginize katkisi olacagini dugiiniiyor musunuz?

Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

10) Aldiginiz ceviri egitiminin ne kadar kaliteli oldugunu diigiinilyorsunuz?

Cokfazla
Fazla
Orta
Az

Cok az



85

11) Aldiginiz geviri egitiminin ilerde profesyonel olarak ¢evirmenlik
yapmanizi saglayacak kadar nitelikli oldugunu disuniiyor musunuz?

Evet
Hayir

12) Ceviri egitimi sizce nasil daha iyi hale getirilebilir? Birkag
cumle ile goruslerinizi bildiriniz.

13) ilave dersler ile bir terciiman belgesine sahip olmak ister miydiniz?
Evet

Hayir

14) Cevirinin yabanci dil 6gretimi agisindan katkisi oldugunu
dustinilyor musunuz? Birkag¢ cimle ile goruslerinizi bildiriniz.
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