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Tezin Adi: Gérsel Okuryazarlik ve Egitim Siireci: Yunanistan’da Ilkokul Yunanca

Dil Derslerinde Gorsellerin Roli.

Hazirlayan: Feride CHASAN

OZET

Tez caligmasinin ana temasini olusturan gorsel unsurlarin degerlendirilmesi
konusu, son yillarda tiim diinyayr ¢epegevre saran gorseller aleminin gilinliik
yasantimizi ne derece ele aldigini, gorsellerin genel olarak insanligi nasil etkiledigini
incelemeye calisirken, bunu egitim hayatinin baslangi¢ yillarint olusturan ilkokul
seviyesindeki c¢ocuklara ne sekilde empoze edildigini gorebilmek i¢in Yunanistan
flkokul Dil Dersi Kitaplarindaki Gorsel Unsurlar ve Gorsellerin Egitimdeki Rolii
konusu incelenmeye alinmuistir.

Oncelikli olarak gorsellerin giinliik hayatimizdaki yeri ve etkileri ele alinip
devaminda gorsellerin egitimdeki yeri ve onemi konular1 gelistirilmistir. Gorsel
unsurlarin  Yunanistan Ilkokul Dil Dersi Kitaplarindaki varligi ve gorseller
aracilifiyla verilmek istenen mesajlar, ¢ocuklar {iizerinde gorseller yardimiyla

yaratilmak istenen etkiler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Goérsel imgeler, Yunanistan Ilkokul Dil Dersi
Kitaplari, Gérsel Okuryazarlik, Disiplinlerarasi Egitim Metodu, Ideolojik ve
Pedagojik Yaklasim



Name of Thesis: Visual Literacy and Education Process: The Role of Images in
Primary School Language Courses in Greece

Prepared by: Feride CHASAN

ABSTRACT

The aim of this course is to evaluate the visual elements that constitute the
main theme of the dissertation study, to see how the world of visuals that surround
the whole world has been dealing with our daily lives and to see how the visuals
affect the humanity in general. Visual Elements in Primary School Language Course
Books and the Role of Images in Education were examined.

Firstly, the place and the effects of the visuals in our daily life are discussed
and the place and importance of the visuals in education have been developed. The
presence of visual elements in the Greek Primary School Language Course Books
and the messages to be given through the visuals, the effects that were wanted to be

created with the help of visuals on children were examined.

Key words: Visual images, Greece Primary School Language Course
Books, Visual Literacy, Interdisciplinary Education Method, Ideological and

Pedagogical Approach



ONSOZ

Okul, egitim, 6grenci, 6gretmen ve ders denince kitaplarin aklimiza gelmesi
kaginilmazdir. Okul egitiminde «Ders Kitaplari» en temel egitim materyali olma 6zelligi
tasir, ayrica son yillarda gorsellerin tiim hayatimizda olduk¢a dnemli yere sahip olmast,
gorsellerin egitim siirecine ne gibi katkilar-faydalar sagladiginin aragtirmasi ihtiyacini
dogurmustur. Ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin egitimi s6z konusu olunca, kitaplarda
gorsellerin bulunmasi1 kacginilmazdir. “Gorsel Kiiltiir Yiiksek Lisans Programinda”
ogrenci sifatimin yaninda esas meslegim nedeniyle bir egitimci-pedagog olarak da
bulunmam, “Gérsel Okuryazarlik ve Yunanistan Ilkokul Yunanca Dil Derslerinde
Gorsellerin Rolii” adli arastirmayi-tezi hazirlamamda 6nemli bir etken oldu. Tezin
amaci, Dil Derslerinde gorsellerle ¢ocuklara aktarilmaya calisilan mesajlari incelemek,
bu mesajlarin hangi amaca hizmet etmeye g¢alistigini tespit etmeye calismak ve en

onemlisi de ¢ocuklar tizerindeki etkisini belirleyebilmektir.

Tezin ilk bolimlerini olusturan kisimlar gorsel imgeler ve egitim konularindan
baslayarak gorsel imgelerin egitim-ogretimdeki katkisina odaklanmistir. Ilerleyen
boliimlerde 6zellikle Dil Dersi egitiminde gorsellerin rolii ele alinip, Yunanistan {lkokul
Dil Dersi kitaplarinda gorsellerin rolii incelenmeye ¢alisilmistir. Ayrica ekler kisminda,
metin i¢inde ele alinan dikkat c¢ekici gorseller sirasiyla yerslestirilmis olup, okuyucuya

bir nebze olsun, kitaplarda bulunan gorseller hakkinda fikir verilmektedir.

Tez galismasi esnasinda her arastirmada oldugu gibi birgok zorlukla karsilastim
ve oldukga uzun bir siiregten sonra tezimi tamamlayabildim. Bu siiregte 6zellikle manevi
destekleri agisindan oOncelikle aileme, ¢ok yakin birka¢ arkadasima, beni siirekli
cesaretlendiren is arkadaglarima ve de tabii ki Yiiksek Lisans Programinda bulunan
hocalarima, her tiirlii destegi esirgemeyen Tez Damigsmamm Dog.Dr.Ibrahim Kelaga
Ahmet hocama miitesekkirim. Destekleyen herkes kendi acisindan elinden gelen yardimi
yaparak bu zorlu siire¢ bitmistir. Bir nebze olsun okullarda kullanilan kitaplart daha
yakindan ve farkli bir bakis acisiyla ayrintili inceleme firsati buldugum i¢in mutluyum
ve bunun ¢alismalarimin devamina da 1s1k tutacagindan eminim.

Feride Chasan

Edirne, 2019
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GIRIS
GORSEL UNSURLARIN DEGERLENDIRILMESI

Tezin ana konusu olan ‘dil dersi kitaplarinda gorsel unsurlarin
degerlendirilmesi’, 6grencinin elindeki pusulada bulunan gorsellerin islevlerinin
belirlenebilmesi a¢isindan, analizinin yapilmasi gereken olduk¢a onemli konular
arasinda yer almaktadir. Dil dersi kitaplar1 sadece okuma-yazma 6gretmeye yonelik
egitim materyali degildir. Ogrenciye diisiinmeyi, bilgi toplama ve degerlendirmeyi,
dogru diisiince ve dogru bilgiye nasil ulasilabilecegini, edinilen bilginin nasil
kullanilacagin1 gostermektedir. Boylece dil dersi kitaplari, diger alanlar-dersler igin
de adeta bir pusula gorevi iistlenmektedir.

Yunanistan’da Yunanca dil derslerinde kullanilan kitaplarin, gorsellere nasil
ve ne derece yer verildiginin analizi, tezin tamamlayic1 konusunu olusturmaktadir.

Kitaplarda yer alan gorseller gelisigiizel yerlestirilmemistir. Belirli bir
amaca hizmet etmek i¢in oldukca dogru ve yerinde kullanilmis olmalari, egitim
stirecine en faydali katkiy1 saglayacaktir.

Gorsel unsurlar, islenilen konunun daha kolay anlasilabilmesini saglamak
amactyla resim, grafik,sema, fotograf,plan, harita v.b. gibi c¢esitli gruplarda
kitaplarda yer almaktadir. Gorsellerin agiklayici, yonlendirici, tamamlayict veya
nadiren de olsa, dekoratif amacli kullanimi, 6grenme ve 6gretme siirecini daha canli,
ilgi ¢ekici ve aktif hale getirebilme yoniinden, kitaplarin en az metinler kadar degerli
ve dnemli bir pargasini olusturmaktadir.

Yunanca dil dersi kitaplarinda gesitli metin gruplarina rastlanmakta ve bu
metinleri zenginlestiren gorsel unsurlar olarak da resim, grafik, sekil, sema, fotograf,

plan, harita, karikatiir gibi gorsel unsurlar yer almaktadir.

Dil Dersi Kitaplarindaki Metin Gruplari:

- Bilgilendirici Metinler: Bir olguyu ya da diisiinceyi agiklayan, daha iyi
anlasilmasini saglayan metinlerdir.

- Oykiileyici Metinler: Bir olay1 merkez alan ve olay etrafinda gelisen

metinlerdir. Kisilik ve dil gelisimine katki saglar. Okuyucunun kahraman veya



kahramanlarla bag kurmasini saglayarak, Oykiiden dolayli olarak ders cikarmayi
amaglayan metinlerdir.

- Siirler: Duygularla sesleri bir araya getiren etkileyici yazilimlardir.
Tiiriine gore okuyucusuna bilgi aktarmaktadir. *

Dil Dersi Kitaplarindaki Gorsel Materyal Gruplar::

- Aciklayicr  Gorseller: Metnin  igerigi ile dogrudan baglantil,
okuyucunun hayal giiciinii kullanmasina yer birakmayan, konuyu direkt oldugu gibi
aciklayan gorsellerdir.

- Yonlendirici Gorseller: Metin icerigini destekleyerek, okuyucunun
hayal giicliyle sonuca veya bilgiye ulagsmasini hedefleyen, diislince giicilinii
gelistirmeyi amaglayan gorsellerdir.

- Tamamlayic1 Gorseller: Metnin amacinin gorsellerle pekistirilerek
ortaya cikartilmasina caligan, diisiince giicliyle dogru bilgiye ulagsmanin miimkiin
olmadig1 konularda kullanilan gorsellerdir.

- Dekoratif Gorseller: Sayfa diizeninde hos ve giizel alan yaratmak,
ilgiyi canli tutabilmek veya dikkat c¢ekmek amagli kullanilan gorsellerdir.
(Gavriilidou vd, 2009, 1-53)

Dil dersi kitaplarinda gorsellerin igeriginin ve islevinin yani sira zenginligi
de 6nemlidir. Ozellikle kiiciik yastaki cocuklarin dikkatini ¢ekip, konuya konsantre
olabilmeleri ve ilgiyi canli tutabilmek adina gorsellerin rolii cok biiyiiktiir. Ana
sinifindan ilkokula gegis asamasi olan, okuma-yazma-diisiinme serliveninin ilk
zamanlarinda bulunan birinci sinif 6grencilerinin, ilk ders kitaplariyla tanismalari,
onlarla kaynasmalar1 ve onlar1 sevip sahiplenebilmeleri onemli bir siiregtir.
Ogrenciler ana sinifinda gorsellerle i¢ ice bir diinyadan geldikleri igin, ilkokulda da
onlar1 bekleyen c¢alismalarin, faaliyetlerin ve ders igi aktivitelerin gorsellerle
zenginlestirilmis olmasi kaginilmaz bir durumdur. Oyle ki, anaokulunda bulunan
kitaplar, kullanilan aktivite arag-geregleri, oyun koseleri, bilgi-bilim-deney alanlart

gorsel materyallerle doludur.

1 Zoi Gavriilidou, Maria Sfiroera, Loukia Beze, (2009): Vivlio Daskalou-Methodologikes Odigies,
O.E.D.V., Athina: s. 1-53.



Cocuklarin  hayal diinyalarmi gelistirebilmeleri, Ogrendikleri bilgileri
pekistirebilmeleri ve akilda kalici olabilmesi agisindan gorsellerin  zenginligi
kagimilmaz bir gereksinimdir.

Birinci sinifa yeni baslayan 6grenci, anasimifindan alisik oldugu gibi burada
da gorsellerle 6grenme hayatina devam edecegi beklentisi icerisindedir. Ogrencinin
bu beklentisini bosa ¢ikartarak onu hayal kirikligina ugratip, okuma-yazma
faaliyetlerine gorsellere yer vermeden veya bagka bir ifadeyle, gorsellerden yardim
almadan dogrudan giris yapmak miimkiin degildir. Tim bunlar géz Oniinde
bulundurularak, ders kitaplar1 dikkatli bir sekilde her seviyede Ogrenciye hitap
edebilecek, ilgisini ¢ekebilecek ve egitim-6gretim hayatinda bagariy1 yakalayabilecek
unsurlarla donatilip hazirlanmaktadir.

Yunanistan’da alt1 (6) yil olan ilkokul siiresince okutulan Yunanca dil dersi
kitaplari, birinci sinifta iki(2) ciltten olusurken diger siniflarda iicer (3) ciltten,
toplamda onyedi (17) ciltten olugsmaktadir.

Calismanin bu boliimiinde her sinifta kullanilan kitaplarin genel icerigi ve
varolan gorsellerin zenginligiyle, O6grencilere aktarilmak istenen mesajlar analiz

edilmeye ¢alisilacaktir.



. BOLUM
1.1.GORSEL iMGELER VE EGITIiM

1.1.1 Géorsel imgelerin Giinliik Hayatimizdaki Yeri

Gorsel imgeler teknolojik, kiiltiirel ve ekonomik gelisimin birer {rtiniidiir
(Pleios, 2001) 2. Gérsel imgeler, giiniimiiz toplumunda ayn1 zamanda hem teknolojik
nesne (teknikler, malzemeler), hem Kkiiltiirel nesne (onu iireten toplumun Ozel
goriiglerini ve degerlerini ifade etmektedirler) hem de ticari tiriindiir (kazang yasasina
itaat etmektedirler) (Vrizas, 2005:429)%. Kress’e gore (1998)* gorsel imgelerin
onemli iletigim araci olarak yiicelmesinin nedeni ¢ok kiiltiirlii toplumlarin olugmast,
ekonomik degisiklikler ve ozellikle iletisimin beraberinde getirdigi degisikliklerle

birlikte giiniimiiz teknolojisinin gelisimi ve yayginlagmast ile ilgilidir.

Bat1 tarzi toplumlarda, ¢ocuklar ve yetiskinler giinlilk zamanlarinin ¢ok
biiyiikk bir boliimiinii televizyon ekrani, internette gezinme, basili ve televizyon
reklamlarinin gorselleri ve her tiirlii optik gosterim karsisinda harcamaktadirlar.
Gorsel imgenin kamu iletisimi olmasindan dolayi, konusma, pek cok kez bir kenara
itilmektedir. Teknolojinin hizli gelisiminin sonucu olan bilginin gorsellestirilmesi,
bilgilerin, anlamlarin, diisiincelerin, mesajlarin gorsel tasvirini kapsamaktadir
(Milonakou-Keke 2005:559)°. Berger soyle yazar (2014)° : «Tarihteki hi¢ bir toplum
tiiriinde boyle bir gorsel imge toplanmasi, boyle bir gorsel mesaj yogunlugu var
olmamigtir. Insan bu mesajlart hatirlayabilir veya unutabilir fakat kisa bir siire
icinde bunlart kabul eder ve bir saniye igin zihin veya beklenti araciligryla hayal
giictinii harekete gecirmektedirler.(...) Daha yeni yeni tiim etkisini kavramakta

oldugumuz bu gorsel imgelerin, bize hitap etmesine simdi artik o kadar aligkiniz Ki! »

2 Georgios Pleios, (2001): O Logos tis eikonas, Papazisis, Athina: s.42-56.

3 Konstantinos Vrizas, (2005): “Ta paidia tis eikonas”, sto O. Konstantinidou - Semoglou, (epim.).
Eikona kai Paidi, Thessaloniki: 5.427-438.

4 Gunther Kress, & Theo Van Leeuwen (1998): “Front Pages: (The Critical) Analysis of Newspaper
Layout”, In Bell, A. & P. Garret (eds.). Approaches to Media Discourse,. Blackwell Publishers,
Oxford: 5.186-219.

5 fro Mylonakou —Keke,(2005): “Taksideyontas mesa stin eikona”, sto Konstandinidou O.-Semoglou
(epim.). Eikona kai Paidi,. Thessaloniki: s.557-568.

6 John Berger, (2014): Gérme Bigimleri, ¢ev. Yurdanur Salman, Metis Yayinlari, Istanbul: s.129-130.



(s. 129-130). Sehirde yasayan bir vatandas, gilinliik hayatinda soziin gorsel imgeye
boyun egdigi ¢cok sayida gorsel isitsel mesajla karsi karsiya gelmektedir (reklam
panolari, siyasi reklamlar, trafikteki yol isaretleri, magaza tabelalari, brosiirler, v.d.).
Bu gorsel imgeler «diisiik bilgi yiiklii fakat yiiksek iletisimsel siklik ve menzilli»
olarak nitelendirilmektedir (Kress 1998:165). Elektronik iletisim, basilt iletisimin
simdiye kadar olan ayricalikli konumunu 6nemli derecede kisitlamaya ve onun
yerine gecmeye egilimlidir. Gerek ebat agisindan gerekse anlamlandirmada
kelimelerin kullanimi kisitlanmaktadir. Ornek vermek gerekirse, eski, fakat cok
gerilere gitmeyen, gazetelerin ilk sayfalariyla giiniimiiz gazetelerinin ilk sayfalari
arasinda yapilan bir karsilastirmada ilk dikkat ¢eken nokta soziin bir kenara
cekilmesi ve gorsel yazili 6nyargilarin hakim olmasi gercegidir. Bu da gorsel imgeler
ve yazil dil arasindaki degisikligi ortaya c¢ikarmaktadir (ana sayfanin olusturdugu
alanda, metinleri yok sayacak derece hakim olan pek g¢ok fotograf, iri harflerle
gorsellestirilmis bagliklar, cogu zaman resimlerin agiklayici altyazilar1 olarak islev
goren az sayida harften olusan metinler ve olaylarin gorsel “oyunlarla” canlandirimi

dikkat ¢gekmektedir).

Mesaj aktariminin teknikleri tarafsiz degildir, tipki mesajlarin da tarafsiz
olmadig1 gibi. Ciinkii dizgesiz mesaj yoktur, dizgeler ¢esitlidir ve hizli gelisim
gosterirler. Iletisim Araci, McLuhan’in arzu ettigi gibi mesajla 6zdeslesmez fakat
onu belirler (Vrizas, 1990). Peki, bu nasil agiklanabilir? Her bir aracin kendi
olanaklar1 ve ozellikleri vardir, her iletisim araci kendi kullaniminda ona 6zgi
kisitlamalar koymaktadir ve bu da olaylar1 gérmemiz i¢in 6zel bir yontemdir, alg1 ve
diisiince seklimizi de etkilemektedir. Bu sayede, degisik araglarla aktarilan ayni
icerik her bir durumda farkli boyut kazanmakta ve farkli etkilere yol agmaktadir.
Gazetenin basil1 sayfasiyla televizyonun gorseli ayni degildir. S6ziin hiikiim siirdiigii
basih iletisim, ayrintili dikkate, tekrar edilebilen okumaya ve degerlendirme
islemine olanak saglamaktadir. Soyut ve karmagik kavramlarin ifade ve aktariminda
daha biiyiik olanaklara sahiptir. Soyutlugu, mantikli siirekliligi, yorumsal islemi,

rasyonalist diisiinceyi gozetmektedir (Eco, 1992)". Metni olusturan yazar, aktif

" Umberto Eco,. (1992): 7 simeiologia stin kathimerini zoi, mtfr. A. Tsopanoglou, Malliaris - Paideia ,
Thessaloniki: s. 52-65.



olarak katilmaya, zihninde tasarlamis oldugu bir dizi taslaklari harekete gecirmeye,
tecriibe ve deneyimlerini kullanmaya ve kendinden bir seyler katmaya davet edilen
okuyucunun ¢esitli yorumlamalarina/bakis agilarina giivenir. Kelimeler gercek ve
ozne arasinda arabuluculuk etmektedirler. Ozneyle tasvir edilen olay arasinda bir
mesafe vardir. Yazar kelimelerle betimleme yapar ve olaylar sifreler. Okuyucunun
metnin sifresini ¢ozebilmesi ve tek basina olay1 yeniden bi¢imlendirebilmesi igin
diisiinsel yeteneklerini ve de hayal giiciinli harekete gecirmesi ve kullanmas1 gerekir.
Okuyucu metni desifre etmek ve degerlendirmek icin gerekli tiim zamana sahiptir.
Bir sayfada durabilir, diigiinebilir, dnceki sayfalara geri donebilir, metni istedigi
yerde ve istedigi zamanda kendi belirledigi bir ritme gore okuyabilir. Aksine, gorsel
(ve isitsel) iletisim sozlii, sesli ve gorsel mesajlarin bir oyunundan olusan karmasik
bir iletisim fenomenidir. S6zlii ve sesli mesajlar resimlerin kodlama ve kodu ¢6zme
islevini belirlemekte ve bunlardan etkilenmekte olsa da kendi bagimsiz dizgelerine
dayanmaktadirlar. Gorsel imge dogrudanlik ve gercekcilik hissi verir, duygular
harekete gecirir. Animasyon seklinde sunulan gorsel mesaj Ozerktir, kendine 6zgii
ozellikleri vardir ve gercegin kavranisi ve kaydedilmesi bakimindan yeni metodlar

kabul ettirmektedir (Mpasantis, 1988)8.

Eglence de gorsel nitelik kazanmistir ve buna en karakteristik ornek
radyonun eglence araci olarak artik bir kenara kaldirilmasidir. Bununla birlikte,
eglenme cesitleri de izlenmede tiikenmektedir, ¢linkii ‘kanape gergegi’ olarak
adlandirilan gorsel gergekligi olusturma teknik araglari, giinlimiiz insanini olaylar
yaratan ve grup icerisinde eglenme kosullarin1 bi¢imlendiren aktif katilimci
varliktan,  benzeyerek  katildigi  gorsellestirilmis  olaylarin  izleyicisine

doniistiirmiistiir.

Gorsel imge gercekei ve akla yatkin gibi goriinse de, aslinda keyfi bir
“gercek iistii” olusturarak, seklini degistirdigi fakat yine de ¢ekici ve anlasilir olan
gercegin sadece bir kag yoniinii gostermektedir. Biribirine benzerlik gésteren gorsel
imgeler gercegin kuklasini olusturmazlar fakat onun yapimidirlar (Vrizas, 2005:430).

Bu benzesen gergeklik keyfi degildir fakat onu iireten toplumun kiiltiiriiniin

8 Diamantis Mpasantis, (1988): “ To sistima epikoinonias sto pagkosmio chorio”, afieroma: Mesa
Mazikis Epikoinonias, Diavazo, Say1 194, ekd. Gnosi, Athina: s.16-29.



triinidir, bu Eco’nun «kiiltiirel bag 1dirn(1978). Gergekligin gorsel imgeler
aracilifiyla ingasi, dil ve gorsel yansitma ile sentez barindiran yaratici bir siireg
olusturmaktadir. Cesitli deyimsel dizgeler, «okuyucuyu (seyirciyi) alisilmis dizgelerin
ve beklentilerin yeniden elestirel yontemle bilincine varmaya, bu alisilmig izleme
yontemlerini ihlal etmeye veya c¢ignemeye ve bu sekilde yeni anlayis dizgeleri
ogretmeye zorlayarak» donistiiriilmekte ve yeniden olusturulmaktadirlar (Eagleton,
1989:127)°. Yapmin patolojik bigiminde, gorsel betimleme, vatandasi iletisimsel
stirece ve kendine 6zgii bir tercihler toplumu tanzimine dogru, fikirleri ve ¢ikarlariyla
uyumlu bir yone el altindan yonlendirmeye ve hikkmedenin (siyasi iktidar, gazete ve
elektronik arac¢ sahipleri, sinema filmi yapimcilar1 v.d.) arzulamasiyla ticari iiriine
doniistirmektedir (Stathopoulos, 1996:11-12). Tiirlii bigimleri olan teknolojik
nitelik kazanmis gorsel imgelerin cogalmasi ve kitlesel olarak yayilmasi,
seyirciyi/0zneyi ortadan kaldirma ve onu gosterenin ¢ekici bigimde goriindiigii fakat
gosterilenin giigstizlestirildigi (anlam eksikligi), tiretilmis gercekligin yerine gegirme
egilimine girmektedir.*  Gérsellestirilmis  olaylar, toplumsal ve ideolojik
niteliklerinden dolayi, kolay hazmedilir fakat tehlike arzetmemeleri igin

armdirilmastir.

Gorsel imge yagmuru giinlimiiz insaninin sadece sozle olan iligkisini degil
fakat estetikle olan iliskisini de deforme etmistir. «Tarihte ilk defa, sanat resimleri
gelip gecici, her yerde hazir ve nazir, cisimsiz, kullanilabilir, degersiz, serbest
oldular. Bir dilin etrafimizi kusattigi gibi bizi kusatyyorlar. Yasamin temel akisina
girdiler (..) Ge¢cmisin sanati bir zamanlar oldugu gibi yok artik. Ozgiinliigii
kayboldu. Yerinde bir resimler dili vary (Berger, 2014:32-33). Gorsel ifade bigimleri,
bilinen geleneksel giizel sanatlar alanindan uzaklagmaktadirlar (televizyon
tirlinlerinin tiiketilmesi-dizi filmler, sinema filmlerinin aleyhine video filmleri). Bu

konuyu iyimser yorumlamak gerekirse, yeni ifade bigimleri de meydana ¢ikmaktadir

® Terry Eagleton, (1989): Eisagogi sti theoria tis logotechnias, mtfr. Dimitris Tziovas, Odisseas,
Athina: s. 48-56.

10 Michalis Stathopoulos, (1996): “Prologos”, sto I kataskeyi tis pragmatikotitas kai ta Mesa Mazikis
Enimerosis (Praktika Diethnous Synedriou tou tmimatos Epikoinonias kai Meson Mazikis Enimerosis
tou Ethnikou ka1 Kapodistriakou Panepistimiiou Athinon),ekd. Aleksandria, Athina: s. 11-14.

HAgin1 ve iiretilmis bilginin sonucu olan ve o6zellikle kitle iletisim araglarinin gorsel imgeleri
araciligiyla meydana gelen anlam kaybu, bilgi nakletmeyen fakat sadece kendisine havale eden 6ziine
doniik resim kavramina yol agmistir (Semoglou, 2001:270).



(bilgisayarin olanaklarii kullanarak sinema filmleri olusturmak, video sanati, v.d.).
Ozellikle geng insanlarin gorsel eglenmeye doniisii, ornek vermek gerekirse sinema
filmi izleme ve zevk alma, zorunlu olarak gorsel iletisim konusunda bilinglenmeye
eslik etmemektedir. Onlarin estetik anlayislarina katki saglamamaktadir ve tabi Ki

gorsel cergevedeki yaratict imkanlarinin iyilesmesine yol agmamaktadir.

Gorsel imge kiiltiirli, giiniimiiz okulunun, Pleios’a (2005:282) gore «olgun
modernliginy ve egitim pratiginde «postmodern» bir organize modele dogru yonelen
okulun uygulamalariyla ¢atigmaktadir. Bu ¢atisma su sonuglari dogurur: ilk olarak
bilgi kavraminin igerigi degismektedir. Keza 6grenciler teknolojik ve basit gorsel
imgelerin karisimindan deneyim biriktirirler ve ¢ok erken yaslardan itibaren biiyiik
bir bilgi kitlesini ellerinin altinda barmdirirlar. Ikinci olarak bilginin, dogru
kavraminin ve egitim bilgisinin tarafsizliginin tek diizeligine siipheyle bakilmaktadir
ve bu fikre donliserek ayni zamanda egitimcinin egemen rolii de kuskulu hale
gelmektedir (Pleios, 2005: 291-297). Egitim bilgisi de tiikketilecek iiriin niteligi
kazanir. Ornek vermek gerekirse okul kitaplarmimn yaziminda moda ve hakim olan
degerler goz oniinde bulundurulur. Okulun kurumsal dokusunda da se¢gme hakkinin
genislemesiyle, isletme yonetimine yonelisle ve tiiketici kiiltiirlii ¢evrelerin

bigimlendirmesiyle yapilan degisiklikler ortaya ¢ikmaktadir (Pleios, 2005:298-299).

Yukaridaki cercevede okur yazarlik kavrami genislemekte ve gorsel-isitsel

okuryazarlig1 kapsamaktadir.



1.2. GORSEL-ISITSEL OKURYAZARLIK

1.2.1. Gorsel Okuryazarhk - Tamm ve Ogretimde

Uygulamasi

Gorsel-isitsel okuryazarlik!® sadece tiiketim (kullanim) ve elestirel
degerlendirme (Kress&Van Leeuwen, 2001)* yetenegi degil fakat ayn1 zamanda
gorsel kavram olusturma ve gorsel mesajlar {iretme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Yukaridaki tanimlama ii¢ yonde bir rolii kastetmektedir: Seyirci

¢ocuk (tiiketici), elestirmen ¢ocuk ve resim iireten ¢cocuk.

Seyirci-cocuk icin zevk alma temel arzulamadir. Egitimci g¢ocuklar
kiitiiphaneye (resimle yazilmis kitaplarin sabit gorselligi), kiiltiirel simge alanlarina
(miizeler, galeriler), sinema salonlarina (sinema filmleri), bilgisayar ekranina
gotiirerek veya sinifta resimler gostererek cocuklara gorsel imgelerden keyif almalari
i¢in firsatlar sunmaktadir. Yine de, hicbir sey, sinema salonunun atmosferi veya asil
sanat eseriyle olan temas gibi aracisiz deneyimin yerini tutamaz. Bir gorsel imgenin
hazzinin “gizemi” sonugta yine baska bir oyundan farkli bir sey degildir. Bir oyun
eger anlasilmaz ise veya asir1 derecede basitse ondan hoslanmayiz. Oyundan duyulan
hosnutluk bazen oyuna hiikmettigimizi bazen de oyun tarafindan hiikmedildigimizi
hissettigimizdeki tam da bu diyalektik dengesizligin i¢cinde bulunmaktadir. Seyircinin
eserle olan bu bulusmasinda, aralarindaki iliskide potansiyel olarak her birimizde
(cocuklarda da) bulunan iki farkl tutum, iki seyirci tiirii olugsmaktadir. Birinci seyirci
habersiz, gorsel imgeden, onun seklinden ve igerigi tarafindan siiriiklenmeye teslim
olandir. Olaylara dahil olmakta (ilk 6zdeslesme) ve bazen sanatginin bakis agisiyla
bazen de eger varsa gorsel imgenin Karakterlerinden biriyle (ikincil 6zdeslesme)
deneyimsel olarak dzdeslesmektedir. Ikinci seyirci tipi, daha ¢ok analitik ve daha az

duygusal bakis agisina sahip olan elestiren seyircidir. Her resim veya film

12Gorsel-isitsel teriminin iki biresimli unsuru, gorsel ve isitselin, her biri kendine 6zgii dizgeleriyle
farkls iletisim bigimleri olustursalar dahi boliinmez olarak ele alinmaktadirlar. Gorsel-isitsel {irlinlerin
¢ogunda, ozellikle sinema filmleri veya elektronik oyunlar gibi karma gergeklik resmi olan animasyon
barindiranlarda, resim ve ses birlikte varolmaktadir ve kiiltiirel dizgeleri biitiin bir toplamda
ortilmektedir.

13 Gunther Kress, Theo Van Leeuwen (2001): Multimodal Discourse: The Modes and Media of
Contemporary Communication, Arnold, London: s. 32-47.
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izledigimizde, bu iki seyir tiirii birlikte varolmakta, birbirini desteklemekte ve bazen
birbirleriyle zitlasmaktadirlar (Achard, 2006)**. Fakat gorsel bir imgeden haz alma
inkar edilemez sekilde psikoloji bazinda da arastirma gerektiren bir durumdur.
Ciinkii bu haz alma durumu, resimler kelimelerden daha az kontrol edildigi siirece,

ilk olarak fiskiran duygulara teslimdir.

Gorsel imgelerin izleniminin ardindan, ¢ocuklar fikir yagmuru metoduyla
kendiliginden ilk izlenimlerini ifade etmek icin serbest birakilmaktadirlar. Egitimci
tarafindan tahtaya yazilan ve daha sonra (gorsel imge izleniminin hemen ardindan
degil) cocuklarin eseri olan ve isleme tabi tutulacak (kelime haznesi igin, anlam igin)
zengin islevsel kelime haznesi malzemesi olusturabilecek olan duygular ve istekler
Ogrenciler tarafindan dile getirilmektedir. Bu kendiliginden duygular1 ifade etme
oyununda dogru veya yanlis cevaplar yoktur. Cocugun gorsel imgeyle olan
kacmilmaz (en ilgisiz resimlere karsi dahi olsa) diyalogu (esasen onu yaratan
sanatciyla olan diyalog) kisisel bir iliskidir. Her yorum, her giiliis, her {inlem iletisim
icin bir firsattir. Cocuklar1 kendi duygularin1 kesfetmeleri ve kendi fikirlerini insa
etmeleri i¢in ylireklendirmekteyiz. Yaklasim deneyseldir. Daha 6nemli olan sey
kendiligindenligin korunmasidir. Bu ylizden de sdzlerimizi kisitlamakta ve ilk sozii
cesaretlendirerek ve takdir ederek cocuklara vermekteyiz. Sanat, Ozellikle de
sinemadaki animasyon, ¢ocuklarda kendiliginden bir cosku dogurmaktadir. Ortaya
cikarken bir kurtarici olarak isleyen 6zdeslesme veya uzaklasma ¢ocuklari duygusal

inis ¢ikislara siiriiklemektedir.

Gorsel imgelerin pasif yaklagimi,®

simgelemeden c¢ikarima veya bunlarin
anlamlarinin kesfine yol agmamaktadir. Gorsel imgelerin elestirel yaklasima,
sanatginin  anlatim  bi¢cimini  gormezlikten gelmeyerek, Ozellikle icerige
yonelmektedir. Elestirmen seyirci, her gorsel imgenin essiz bir sanat¢inin essiz bir
eseri oldugundan hareketle farkli yontemleri taniyarak, sadece sanat¢inin ne dedigini
degil (betimleme), fakat ayn1 zamanda icerigi nasil sergiledigini (yorum) de teshis

etmektedir. Ogrenciler, diyalogun igerisinden ve gorsel imgenin anlatim bi¢iminden

4Joris Achard ,(2006): Dialectiques de I'image, http://www.surlimage.info/ECRITS/dialectique.html.
BSeyicinin pasifliginin nedeni gorsel imgenin nesneyle olan orantili iligkisine, yani «gdsteren
pasifliky olusturabilecek olan gorsel imge ve gergegin benzerlik iligkisine dayanmaktadir (Semoglou,
2001:271).
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sadece kolay taninabilir olan yiizeydeki manalar1 degil fakat ima edilen manalar1 da
aragtiran bir seyirci toplulugu olusturmaktadirlar. Ogrenciler asamali olarak ima
edilen manalarin sifrelerini ¢cozme kabiliyetini elde etmekte ve gorsel imgeye ¢esitli
acilardan  yaklasabilme  kapasitesine  sahip olmak i¢in  uygulamalar
katmaktadirlar.’®Sohbet i¢in uyarilar, yorumlama, fikir alisverisleri ve diisiince
uyusmazliklari, se¢im yapan, onceden karar veren veya vermeyen, zevksizlige yol
acan, abartiya tabi olmayan ve duygusal taklitcilige ve 0Ozdeslesmelere
stiriiklenmeyen bilingli seyirciyi hedeflemektedir. Elbette, sonug olarak estetik haz,
gorsellerin biiylistine dalis daha 6nemlidir. Hi¢ bir eylem, ¢ocuk-seyircinin gorsel

imgeyle olan kisisel iligskisine engel olmamaktadir.

Gorsel egitim, biiylik sanat¢ilarla (yonetmenler, ressamlar, heykeltraslar,
fotograf¢ilar, ikona ressamlari, v.d.) tamigsmakla ve Kkarakteristik eserlere hayat
vermekle tiikenmemektedir. Cocuklar gorsel imgelerin iiretim metodlarimi ve
tekniklerini dgrendikten sonra bizzat kendileri iiretici olurlar (Theodoridis, 2002)*'.
Gorsel dile olan aligkanlik basit pratik kabiliyetler kazanimiyla veya terminolojinin
etrafinda bilgi kazanimiyla smirli degildir. Eger hedefleme bu noktada tiikenirse,
gorsel eser anlam ve degerlerden yoksun bir sekilde ¢cocuk tarafindan “sanat olay1”
olarak degil fakat “teknik nesne” olarak kavranacaktir. Teknikler ve anlatim
bigimleriyle asir1 ilgilenme veya igerigin savsaklanmasi sonucu, c¢ocuk tiiketici
olarak ve belki de tanimlarin teorik diizeyinde bir gorsel iist dil sahibi olarak
kalacaktir. Fakat, araglarin teorik ve pratik olarak kullanimi gdrsel okuryazarligin
Oonkosulu degil fakat umulan yararidir. Buna 6rnek olarak olgunlagsmamis ilk eser
niteliginde bir sinema filmi, bir yazili reklam veya fotograf anlatis1 yapimi gibi
dogrudan deneyimlere katilim, gorsel anlagsmalarin sifrelerinin ¢6ziilmesine katki

saglamaktadir. Cocuk, katilim araciligiyla gorsel imgeyi bir estetik gergeklik ve sanat

16Semoglou’na gore (2001) gorsel egitim iic yonde anlam iiretme kabiliyetinde yogunlasmalidir: i)
gorsel imgelerin gergekle benzerlik iliskisinin ispatlanmasi igin gorsel dilin 6gretimi edebiyat dersine
benzemeli ve daha az dil 6gretimine benzemelidir. ii) 6gretim esnasinda her gorsel aracin 6zel
niteliklerinin degerlendirilmesi gerekmektedir. iii) hedef, gorsel mesajlarin sembolik niteligine karst
Ogrencilerin hassasiyet sahibi olmalarin1 saglamak ve bu sayede Ogrencileri «yalan gésterenleri
gergek boyutlari ile gérmeye» muktedir hale getirmek olmalidir (s. 272-273).

17 Menis Theodoridis, (2002): Gnorimia me tin optikoakoustiki ekfrasi. Protaseis toy Pragrammatos
MELINA — Ekpaideysi kai Politismos gia tin kathierosi tis optikoakoustikis paideias sto scholeio, 1
Leschi ton Ekpaideytikon, say1: 27, s. 33-38.



12

gibi algilayarak anlamini kesfetmektedir. Ayn1 zamanda diisiinsel yeteneklerine katki
saglamaktadir (Messaris, 2001)'®. Cocugun iiretimden uzaklastirilmasi, onu sadece
iiretmenin keyfinden ve anlatimin hazzindan degil fakat “paralel bilgiden” de yoksun
birakmaktadir (0r. senaryo yazimiyla séz iiretimi, metni gorselle yazilmis anlatiya

doniistiirerek gorsel imge ve soziin iliskisi).

Ogretim pratigi diizeyinde, gorsel-isitsel anlat1 faaliyetleri planlamasinda iki
egemen egilim gelistirilmistir (Theodoridis v.d., 1995, Theodoridis, 2002). Birinci
egilime gore, cocuklar, belirli bir takim faaliyetlerin igerisinden, mesajlara karsi
elestirel  tutum  gelistirmektedirler.  Tiiketiciden inceleyici-aragtirmacilara
dontismektedirler ve cagdas araclari tantyarak hayat hakkinda kendi tasdiklerine gore
mesajlar1 degerlendirme ve se¢cme kriterleri kazanmaktadirlar. Bununla birlikte
estetik ve Kkiiltiirel bilinglerini gelistirmektedirler. Gorsel imgeler ve bunlarin
igeriginin analizi, bir dizi aracin harekete gecirilmesini gerektiren, kisinin elestirel
zihnini keskinlestiren ve onu pek cok sayida toplumsal ve kiiltiirel hususlarda
hasssiyet sahibi yapan karmagik bir istir. Ikinci egilim, gorsel araglarin anlati
anlagmalarmi degerlendirme olanaginin, {retimlerindeki miiteakip deneyimle
gerceklestirildigini gostermektedir. Cocuklar kiiltiirel iirlinlin iiretim metodlar1 ve
teknikleriyle tanistiktan sonra gorsel-isitsel araglari kullanmakta, bizzat kendileri
iretici olmakta, kisisel anlat1 kabiliyetleri gelistirmekte, basit gorsel-isitsel sunuslar
diizenlemektedir (6r. fotograf g¢ekerler, video kaydi gerceklestirirler, ¢izgi roman
tasarlarlar). Gorsel malzeme olusturma, gorsel imgenin dinamik ve interaktif bir
sekilde analiz yetenegi ve isleminin hayata gecirilmesidir. Ustelik, bilgi ve
kabiliyetlerin yan1 sira, bu yetenek yeni sanat¢inin deger prototiplerinde kayda deger
bir degisikligi de beraberinde getirmektedir, keza «bir kisi amator bir film cekerek
kiigtik, gelip gecici, kiiltiirel varliklar: kurtarmakta ve korumaktadir. Gergekten tarihi
harekete geciren ve en onemli olani koruyarak, giindelik hayattan gelen bu siradan
gorsel imgelerin krallar ve taminmis kisilerin goriintiileriyle ayni derecede onemli
oldugunu ilan etmek gibidir»(Zimmerman, 1999:291)%. Yukaridaki egilimler, sadece

birbirleriyle = catismamakta  fakat  birlikte = Oriilmekte  ve  birbirlerini

18 Paul Messaris, (2001): ““‘New Literacies in Action '’ Visual education, Reading Online, say: 4, s. 7.
patricia Zimmerman, (1999): “‘Le cinéma en amateur’’, Communications, Seuil: s. 68.
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tamamlamaktadirlar. Pek c¢ok durumda gorsel-isitsel anlati faaliyetlerinin, ayri
olduklar1 durumlarda dahi, tiiketim, {retim ve {irlinlerin elestirsel degerini

saptamayla alakali beklentileri barindirmalar1 karakteristik bir niteliktir.
1.2.2. Ogrenme Siirecinde Gorsel Imgeler

Kiiltlirtin anlamlar1 ve dizgeleri dil aracilifiyla insa edilmekte ve anlasilir
hale gelmektedir. Dil, anlam, kimlik, iliskiler ve etkilesimlerin olusumu ve
yorumlamasi i¢in kullanilmaktadir, yani tamamen bi¢imlendirilmis olarak kiiltiir diye
nitelendirdigimiz unsurdur. Gergek, soziin igerisinden gecilerek yorumlanmakta ve
anlasilir hale gelmektedir. Kiiltiiriin kendileri vasitasiyla insa edildigi dil islemleri,
cesitli toplumlarin kiiltlirlerinin incelenmesine yardimei olmaktadir (dar veya genis
anlamlarryla) (Egan-Robertson & Bloome, 2001)%°. Gérsel imgelerin giiniimiiz
kiiltiirtindeki hakimiyeti, s6z, yazi ve resim arasinda bir diyalog kabul ettirmeye
calisarak, ona basvurmaya bizi zorlamaktadir. Gorsel imgeler, bir cocugun
yazabilmek ve kendini ifade edebilmek i¢in elinin altinda barindirdigr degisik anlati
bicimlerinin arasindaki “duygularin serbest dolasimi ve degis tokus aglarina”
iliskindir. Gorsel imge, tipkr diger metinler gibi kendi roliinii oynayan, kavramaya
tabi bir “metindir”. Cesitli iletisim araglarinin hakimiyetini kabul ettigimizde, gorsel
imge, artik sadece bir ek degil fakat kisiler arasindaki iletisim degis tokusunu insa
ettikleri arag ve gereclerde degiskenlik saglayan diger “dillerden” her biriyle birlikte
olan bir yapidir?. Gorsel imgede egitim tiim bilissel konulara niifuz etmekte,
inceleme konusu ve 6grenme araci olarak her yerde hazir ve nazir olmak zorundadir.
Ikili hedefimiz bir yandan sembolizm ve zihinde canlandirim kavramlarmni insa

etmek, ote yandan da ogrencilerin elimizden geldigi kadar daha ¢ok diinya tasvir

20 Egan-Robertson, A.&Bloome (2001): ““Glossa kai Politismos "', mtfrs: Manto Karali, Metaichmio,
Athina: 5.85-223.

2Pleios’a (2005) gore egitimde gorsel imge dilinin yapr dzellikleri agiklayict realizm (resim realisttir
fakat aym1 zamanda bir canlandirilam agiklama islemine sevk etmektedir). Bilgi ve enformasyonun
estetik yaklagimi (Sgretim siirecinin estetik hale getirilmesi ve zevk alinan 6grenim), betimledigi
nesnenin degerlendirilmesi (estetik ve ideolojik kimliginden dolay1), somutlastirma (bilgi ve
enformasyon soyut bi¢imde degil somut sekilde takdim edilmektedir). Simgeleme (her bir nimet elle
tutulur hale gelmektedir, tiiketicinin ele gegirdigini diisiindiigii soyut ve istenilen deger ve 6zelliklerin
Ozel sergilemesi), soyut ve genelin sentezi (bilgi ve enformasyonun giindelik hayatin somut
orneklerinin i¢inden gésterimi), yalan yasanmuslhktir (bilgi ve enformasyona uzaktan, giivenlik
mesafesinden yaklagim) (s. 208-213).
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bicimlerini kavramalarina olanak saglamaktir (Dimitriadou, 2006: 198, Dimitriadou,

2007 74)22,

Cocuklarin distik kaliteli gorsel-isitsel uyaranlarla giinlilk bombardimana
maruz kalis1 ve okuryazarlik egitimi alaninda ilginin okuryazarlik kavramindan ¢oklu
okuryazarlik kavramina dogru yer degistirmesi, daha ¢ok gorsel yonelimli bir egitim
sistemi ihtiyacint dogurmustur. Kiiltiirel unsur ve Kkitlesel iletisim araglarinin
iletisimsel islevine Onciiliik saglayacak ve cocuklarin sonu¢ olarak yayinlanan
mesajlara kars1 (yazili, gorsel veya sesli) elestirel bakis agis1 gelistirmelerine, okul
icerisinde dizge ve metodlara uyum saglamalarini hedefleyecek bir gorsel-isitsel
egitim olanagi ihtiyacin1 zorunlu olarak 6ne stirmektedir. Konstantinidou-Semoglou
(2005: 15), Yunan egitim sisteminde gelismelerin teorik seviyede ilk olarak olumlu
karsilandigini, fakat pratikte tepkinin pasif kaldigin1 ve inceleme seviyesinde de
faaliyetin olgunlasmamis ilk eser seviyesinde oldugunu diistinmektedir. Yunan
okulunun bilgi konular1 biinyesine (derslere) gorsel-isitsel okur yazarlik
programlarinin katilmasi ana hedefi olusturmaktadir ve bir sonraki adim da bu
programlarin resmi 0grenim programlarina dahil edilmesi olacaktir (Theodoridis,
2006: 47)%. Gorsel-isitsel sanatlarin anlat1 kabiliyetleriyle uyum saglama sadece
cocuklarin karakteristik eserlere yaklasimi ve onlarla tanismasim degil (cizgi
romanlar, fotograflar, kitaplardaki resimler, sinema filmleri, televizyon yaynlari,
reklamlar, radyo programlari, multimedya) fakat c¢ocuklarin kendi eserlerini
iiretmeleri i¢in imkanlar1 da kapsamaktadir. Bu ¢ocuk-seyirciden, ¢gocuk-sanatgiya ve

daha sonra da ¢ocuk-elestirmene birbirini izleyen bir gegistir.

Gorsel imge i¢in egitim ve vatandas egitiminin bulugmasi gorsel-isitsel
okuryazarligin icerisinden geg¢mektedir. «Kitlesel iletisim araglariyla (ve gorsel

imgelerle) egitim, iletisimi gelistirmeleri, serbest kilmalar: ve demokratiklestirmeleri

22 Katerina Dimitriadou,(2006): I ikona os sigkeimeno tis glossikis didaskalias. ‘I periptosi ton
egheiridion tou Programmatos Ekpedeysis Mousoulmanopedon’, sto I elliniki os deyteri kseni,
Praktika Diethnous Sinedriou tis Pedagogikis Scholis tou Panepistimiou Ditikis Makedonias
(Florina, Maios 2009), University Studio Press, Thessaloniki: s.198-209 Katerina
Dimitriadou,(2007): “Optikos grammatismos kai glossiki didaskalia: Mia kritiki anagnosi sta nea
sholika eghiiridia tis Glossas gia tin A’ Dimotikou”, ekd. Sighroni Ekpedeysi, Athina: s.74.

23 Menis Theodoridis, (2006): *“Tileorasi kai paidi’’, Ekpaideytiki Koinotita say1: 78, Athina: s.44-
47.
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adina bir toplumun vatandaslarin iiretim, dagitim ve sergileme seviyesine yaratici
ve elestirel bir bicimde katilmalar: konusunda tesvik etmeyi amacglayan pedagojik ve
pratik bir siirectirs(Aslanidou, 2005: 457)?*. Gorsel imgelerin giicii ve teknikleri,
gergegin insa edilme ve zihinde canlandirim siireci, gergeklik ve kurgulama
arasindaki ayrim, analiz ve sifre ¢dzme metodlari, gorsel imge dilinin anlati
kabiliyetleri ve yaraticiligl, estetik boyut, vatandaslarin kitle iletisim araglarina
miidahale edebilme olanaklarinin bilincine varma, v.d. egitim ve miizakere
konularini olusturmaktadir (Aslanidou, 2005: 464). Gilinlimiiz ger¢ekliginde, kiigiik
izleyici ve yarinin yetiskininin bakigi resimlere doymus fakat egitimsizdir. Yarinin
aktif vatandasinin egitimi, ayirt edebilecek, onem sirasina koyabilecek ve yon
verebilecek bir elestirel diisiince gelisimini 6nkosul olarak talep etmektedir. Kiiciik
okul yaslarindan itibaren “bakis” egitimi, cocukta sanat eseriyle alakali yeni, olumlu
tutumlar olusturabilecek ve hatta belki topluma karsi da degisik bir tutum

olusturmasina yardime1 olabilecektir.
1.2.3.Gorsel Imgelerin Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Yeni nesiller, bakis nesilleri ve giiniimiiz ¢ocuklar1 da gorsel imge ¢ocuklari
olarak gorsel imge kiiltiiriiniin igerisinde biiyiiyorlar. Pleios’a (2005) gore basit ve
teknolojik gorsel imge Ozellikleri, kisilerin diisiince ve davranig bigimlerini
etkilemekte ve okulun isleyisini belirlemektedir. Bu 6zellikler sdyle siralanmistir: 1)
aciklamali realizm (bilginin fikre doniismesi ve gergeklik hakkinda yorum ve bilgiye
estetik yaklasim, haz alma). ii) somutlastirma (enformasyon ve bilgi soyut sekilde
degil fakat somut bir deneysel nesneyle sunulmaktadir, 6rnegin okul el kitaplarindaki
resimler). iii) simgeleme (nimetlerin, hizmetlerin, degerlerin ve 6zelliklerin tiiketici
icin somut ve kolay hazmedilir nimetlere doniismesi, 6rnegin c¢evre egitimi). iv)
somut ve genelin sentezi (bilgi, somut olaylar-6rnekler igerisinden sunulmakta-
takdim edilmektedir ve buna sonu¢ olarak diinyanin genellestirme ve tiimiiyle
incelenmesi gli¢liigiinliin ortaya ¢ikmasi, Ornegin televizyon haberlerinde giincel

olaylarin kisa siireli sunulma bigimi). v) homojen sosyal cevrelere alma (bilgiye,

24 Sofia Aslanidou, (2005): ‘“Ekpedeyontas ton tiletheati apo tin tileorasi: I meleti mias tileoptikis
ekpombis’, sto O. Konstandinidou — Semoglou (epim.) Tkona kai Paidi, Thessaloniki: s. 455-463.
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grup icerisinde bigimlendirilen kriterlerle yaklasilmaktadir, 6rnegin gorsel imgenin

etkisiyle aile) (s. 507-512).

Gorsel imgeler kiiltiirtin gosterenlerini olusturmaktadir keza sosyal deger ve
algilar1  nakletmektedirler. Ayni zamanda anlam tiretme sosyal alanlar
olusturmaktadirlar (Dimitriadou, 2006:198). Sosyal deneyimleri ve kiiltiirel degerleri
canlandirarak, kisisel evreni kavrama, yorumlama ve degerlendirme bi¢imleri igin
imkanlar sunmaktadirlar. «Gorsel imge, olaylari gormemiz icin yeni bicimler,
gercegin yeni algilarini kabul ettirmektedir: goriilebilirin agilarini genigletmekte,
gergekligin goriinmeyen yonlerini agiga ¢ikarmakta, dar yerel ¢ergevelerden ote yeni
ufuklar agmakta, farkl kiiltiirel ¢evreleri bir araya getirmektediry (Vrizas, 2005:
436). Figiiratif uyarilar ¢ocuklara gergegi miizakere edebilmelerinde belki de
deneyimlerinden veya bizzat gercekligin kendisini yasamaktan daha fazla yardimci

olmaktadir (Asonitis, 2001: 19)%.

Gorsel imgeler, barindirdiklar1 simgelemelerle, resmin igerisine giren, orada
yiiriyen ve onunla birlikte seyahat eden ¢ocugun fantastik diinyasini uyarmaktadir.
«Baktigimiz resim ve bize bakan resim arasinda, canlandirdigiyla resmin iligkisinin
ger¢ekligi degil fakat ozellikle onunla olan iliskilerimizdeki gerceklik tizerine kurulu
bir diyalog ve bir iletisim gelismektediry (Anagnostopoulou, 2005: 111)%. Resim,
ifade dist unsurlar1 harekete gegirmekte, duygu, hayal giicii ve coskuyu
yiikseltmektedir. Cocuklarin resimlendirilmis etkinlikleri tercih etmesi, onlara, anlam
tretmedeki katilimci eylemin ve kendi diinyalarini insa etmenin bilgi ve keyfini

sunmaktadir.

Gorsel imge- cocuk iliskisi bir etkilesim iliskisidir. Cocuk, gorsel imge
evreninden unsurlar1 6diing almakta, kendi giindelik hayatinin ihtiyaglarma gore
bunlart uydurmakta ve bunlar1 biinyesine katmakta, kullanmakta, davranis

olusturmakta, zaten var olan deneyimlerine yenilerini eklemektedir. Gorsel imge ve

25 Polideykis Asonitis, (2001): [ ikonografisi sto vivlio pedikis logotehnias, Katsantonis , Athina: s.15-
19.

% Diamanti Anagnostopoulou, (2005): Lekteikes kai eikonikes parastaseis tou gynaikeiou kai tou
mitrikou stoicheiou se eikonografimenes afigiseis gia paidia, sto Konstantinidou-Semoglou, O.
(epim.), Eikona kai Paidi, Thessaloniki: s. 109-118.
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isteklerini gerceklestirebilmek, gergekte yasayamadigr her seyi yasamak ve
kahramanlarla 6zdeslesmek icin hayal diinyasina basvuran ¢ocugun bilingten yoksun
diinyas1 arasinda c¢ok yakin bir iliski vardir. Gorsel imge, aracili bir deneyim, canli
deneyimle diyalog bi¢iminde bir iliski olarak nitelendirilebilir. Tipk1 dil metninde
oldugu gibi, anlam, gorsel imge ve ¢ocuk-seyirci arasindaki diyalogtan liretilmekte
ve miizakere unsuru olmaktadir (Vrizas, 2005: 435- 436). Gorsel imgeyi okuma,
cocuga soyut becerileri biinyesine katmasina yol agan islemleri olusturan, sekille
icerigi, gosterenle gosterileni (Giannikopoulou, 1995: 126)?" bagdastirmada yardimci

olmaktadir.

Her bir resme baktigimizda hepimiz ayni seyleri gérmeyiz (Milonakou-
Keke, 2005: 561). Gorsel algiy1 etkileyen faktorler sabit veya uzun siireli (kisilik,
Ogrenme stili, cinsiyet, meslek, yas, degerler, tutumlar, giidiiler, dini inanclar, sosyo-
ekonomik konum, kiiltiirel temel, egitim) ve gegicidir (duygusal haller, maksatlar,
gidiiler ve beklentiler). Cocuklarda gorsel algi isleyisleri, inceleme ve arastirma
konularin1 olusturmaktadir 6rnegin hangi yasta gorsel imgeyle gercekligi ayirt
edebilirler, gorsel imgeyi okumada hangi yontemlerle beceri gelistirirler, okuma ve
sifreleri cozebilme yetenegi hangi etkenlere baglhidir sorularina yanitlar aranmaktadir.
Konstantinidou- Semoglou ve Theodorakopoulou (2005)?® cocuk kitabinda gorsel
imgenin varhi@inin gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Ciinkii ¢ocuklar, somutu
anlamla yeniden bi¢imlendirme kabiliyeti olmaksizin ve c¢er¢eveden arindirma
yetenegini yeterli diizeyde gelistiremedikleri i¢in, dil dis1 gergeklikle siki bir bag
igerisinde kalmakta ve gerceklik ile tiiretim resminden bilgiler edinmektedirler.
Bununla birlikte, bilinmeyen kelimeler edinme siirecinin incelenmesi igin sozlii ve
gorsel mesajlara (animasyon) maruz kalan anaokulu ve anaokulu oncesi yastaki
cocuklarin 6zne oldugu bir arastirmada, sunlar saptanmistir: «Bir yandan soézlii
uyarida, bilinmez gésterenin olusturdugu anlam boslugunu kaplamak adina harekete
ge¢cmekte, ote yandan ise gorselde ¢cogunlukla gorsel enformasyonla yetinmektedir ve

bunun sonucunda géstereni hi¢ duymaz gibi- gosterenle bunun arasinda baglanti

27 Aggeliki Giannikopoulou, (1995): Kritiria epitihimenis ikonografisis pedikon vivlion, Diadromes,
sayt: 3,s. 25-32.

28 Qurania Konstantinidou-Semoglou&Maria Theodoropoulou ,(2005): ‘Optiko,lektiko erethisma kai
agnosti leksi’, sto Konstantinidou-Semoglou O (epim.), Eikona kai Paidi, Thessaloniki: s. 37-50.
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kurmaya tesebbiis etmemektedir» (S. 48). Elbette, gorsel imge, ¢ocuklarin hayal
giiciinii gelistirmekte fakat ¢ikmaza da sokmaktadir. Estetik boyuta sahiptir veya
barindirdig1 asir1 duygusal yiikle zevksizlik smirlarina ulasir. ifade ve iletisim
aracidir ve soyutlamaya yol agar. Sonug olarak, gorsel imge egitimi ti¢lii yondedir:
Ogretim siirecinde pedagojik degerlendirme, kullandiklar1 dizgede kullanicilara okur

yazarlik edindirme ve ima edilen sosyal anlagsmalarin kesfedilmesi.

1.2.4. Cocuk Edebiyat1 Kitaplarinda Resimlendirmenin

Onemi

Gorsel imgeler, 6grenim olanaklar1 sunarak, hem geg¢mis hem de simdiki
zaman hakkinda bilgiler vermekte ve evreni agiklamaktadir. Bununla birlikte, tim
cocuk-kitap iliskisine hakim olan baslica hedef, haz almadir. Kress G. ,(2005)*
cocugun resimlendirilmig kitaplarla olan temasinda {i¢ hedef ayirt etmektedir:
cocugun memnuniyet duymasi, sosyal davranisini etkileyebilecek olan deneyimler
ogrenmesi ve biriktirmesi (s. 31). Spink’in (1990)® “resimler kiiciik okuyucuya ne
katk1 saglar” sorusuna verdigi cevap sudur: i) bilgi kitaplarinda yer alan bir tarihi
veya enformasyonu giiclendirirler, ii) okuyucuya daha detayli kavrayis i¢in ekstra bir
olanak daha saglayarak metinle birlikte ayni bilgileri sunarlar, iii) metnin barindirdig:
bilgi haznesini genisletirler, iv) kitabi siislerler, v) kitaplar1t miistakbel alicilarina
kars1 daha cekici hale getirirler, vi) Ogrenen okuyucu, hatta kitabi okumaya
baslamada ve devam ettirmede giicliik ¢cekenler i¢in bile motivasyon olustururlar, vii)
okuyucuya zengin gorsel deneyimler yasatarak, kitabin resimlendirilmis boliimii i¢in
degerlendirme ve haz alma duygusunu gelistirmesine yardimci olurlar (s. 105-106).
Doonan (1993)%, bir kitabin gorsel unsurlarmin ¢ocuklara sagladig: ii¢ hediyeden-
degerden bahsetmektedir: duygusal deneyim (duyulardan haz alma), s6z deneyimi
(dil gelisimi) ve estetik deneyim (resim sanat eseri olarak) (s. 7-9). Sivropoulou

(2003)*2, metinle kiyaslandigi zaman gorsel tasvirin okuryazarligi gelistirdigini

2 Gunther Kress,(2005): ‘“Multimodal discourse and meaning production”, sto Konstantinidou —
Semoglou O. (epim.), Eikona kai Paidi, Thessaloniki: s. 7-31.

30 John Spink, (1990): Ta paidia os anagnostes, Kastaniotis ,Athina: s. 105-106.

3Jane Doonan, (1993): Looking at Pictures in Picture Books, Thimble Press, Misissipi: s.7-9.

%2Rena Sivropoulou, (2003): Taksidi ston kosmo ton eikonografimenon mikron istorion. Theoritikes
kai didaktikes diastasei’, Metaichmio, Athina: s. 200-242.
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ongormektedir, keza cocuklar daha genis ve zenginlestirilmis bir sozliige sahip

olurlar, daha iyi okumay1 6grenirler ve yazinin kullanimini algilarlar (s. 215).

Cocugun kitaba olan ilgisi uyanmaktadir. Ciinkii resimler, yani gorsel
imgeler keyif, hosnutluk ve eglence kaynagidir. Cocuklarin zaman gectikge
basardiklari, resimlerin gozlemlenmesi, taninmasi ve yorumlanmasi, cocuklarin
zihinsel becerilerinin kullanildig1 diisiinsel aktivitelerdir. Gorsel imgeler (ve metin)
fikir ve ruhsal keyif beyan etmektedir. «Sosyal yapilary ve «hdkim sosyal
uygulamalariy (Sivropoulou, 2006: 128), hayatta kalma ve sosyal rol konularimi
temel almaktadir. Ayrica ¢ocugun sosyal iliskilerini, problemlerini ve ihtiyag¢larini-
acilarin1 tanima ve algilamasina, kiyas yapmasina, elestirmesine, protesto etmesine,
(istenilen ve istenilmeyen davranig anlamlarinda) iyiyle kotiyli birbirinden ayirt
etmesine, ¢evre unsurlarina ve olaylarina, yani “hayatin deneyimlerine” karsi bir
cesit hassasiyet gelistirmesine yon vermektedirler. Cocuk, kitabin resimlerine bakar,
diisiiniir ve agiklar, takip eder ve anlatir, soru sorar ve tanir, isimlendirir ve hikaye
eder, konusur ve elestiri yapar. Kimliginin 6gelerini gelistirir ve gelecekteki sosyal
rollerine yaklagir (Sivropoulou, 2006: 128). K. Maier “pedagojik icerikten” sz eder.
Cocuk, kitap resimlerinde karsilastigi pek cok olayr hayatta karsi karsiya geldigi
istekleriyle, ihtiyaclariyla, dzenti ve problemleriyle eslestirir. Icerigin giiclii ifadesi,
onda karar alma ve alistirmalarin ¢6ziimlenmesini bulmaya, bununla birlikte
yagsamaya, katilmaya ve son olarak bazi sorunlar1 agiklamaya ve hayatinin kisisel
durumu hakkinda kararlilik hissetmeye yol agmaktadir (Kitsaras, 1993: 44)34,
Duygusal vaziyetlere ¢ikar yol sunmakta, korku ve endiseleri sembolik bir bigimde
sekillendirmekte ve bu sayede bir ¢esit arindirma big¢imi elde etmektedir. Sakellariou
(2009)* sunlar1 yazmaktadir: «Evrenin karmasasina bir diizen arayisinda olan
cocuk, yavas yavas, resmin big¢iminin bagdastirmasini ifade eden tanima noktalart

olan bir dizge tutmakta veya ‘“gosteren-gosterilen” semiyotiginin kavramlarin

3 Eirini Sivropoulou,(2006): ‘‘Eikonografimenes mikres istories: apo tis scheseis keimenou kai
eikonas sto didaktiko peiramatismo’’, sto : Panepistimio Dytikis Makedonias, Paidagogiki Scholi,
Programma Metaptychiakon Spoudon, s. 125-128

3 Georgios Kitsaras, (1993): To eikonografimeno vivlio sti nipiaki kai proscholiki ilikia, Papazisis,
Athina: s. 40-48.

% Charis Sakellariou, (2009): Istoria tis Paidikis Logotechnias, elliniki kai pagkosmia, ekd. Noisi,
Athina: s. 502-508.
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buraya aktarmaktadir. Gorsel imge, gergegin akict diinyasini betimleyen bir tanima
noktasi olmakta ve bir miiddet sonra onu hareketsizlestirmekte ve sabitlemektedir. Bu
sekilde, diger insanlarla iletisimde baska bir giivenilir iletisim organt daha

olmaktadwry (s. 508).

Eger ¢ocuklar i¢in bilgi kitaplarinda gorsel imgeler bilgi sagliyorsa veya
bunlar1 giiclendiriyorsa, c¢ocuklar icin edebiyat kitaplar1 sadece betimlemeleri
tamamlamamakta, fakat bunlar genisletmekte ve bunlar da tipki metin gibi bir anlati
rolii tistlenmektedirler. Tarihin yansitmasi s6z ve resimle uyum igerisinde esdeger
olarak gerceklesmektedir. Cocuk-okuyucular (fakat biiylikler de) yavas yavas
resimleri “okumay1” ve anlamlarinin sifrelerini ¢6zmeyi basarmaktadirlar. Bu isleyis,
cocuklarin gorsel tasvir bombardimanina maruz kaldigi ve “gorsel cehalet”
kavraminin bizleri daha da fazla mesgul ettigi glinlimiizde ¢cok daha biiyilik bir 6nem

arz etmektedir.

Genellikle, gocugu “biiyiileyecek” olan ve onu metni okumaya sevk edecek
olan resmin ¢ekicilik rolii kiigimsenmektedir. Bununla birlikte, bu da
onemsenmeyecek bir rol degildir. Yani bir cocuk resimlendirmeyi eglenceli ve ¢ekici
buldugu i¢in kitabin sayfalarina goz atar ve eger bu resimlendirme olmasaydi asla bu
kitaba el siirmeyecekti. Bu sayede yeni okuyucularin kazanilmasi kolaylagsmaktadir.
Dis goriiniis ve zevkli igerik bir ¢ocuk kitabini elimize almamizda birinci ¢ekici
noktadir. Elbette bu durumda, metin ve resmin bazi temel kaliteli niteliklere sahip
olmast ve kitabin ¢ekiciliginin kotii bir metni oOrtbas etme i¢in kullanilmamasi

gerekmektedir.

Gorsel imgenin tek hedefi okuyucuyu kendine cekmek degildir. Bu,
cocugun sanata yaklasmaya ve estetik anlayigimi gelistirmeye ilk adimudir.
Resimlendirilmis kitap, biitiiniiyle bir sanat eseridir. Metnin resimlendirilmesi, resim
sanat1 dlinyasinin 6grenimi, kiymet takdiri ve sevilmesine yol agmaktadir. Tiim sanat
akimlart ve bigimleri c¢ocugun gdzlerinin Oniinden gegebilir. Bu dolayli ve
kendiliginden temas, ¢ocuklarin bilingaltin1 zenginlestirmekte ve hayal giiclerini
yaratict bir sekilde gelistirmektedir. Cocuklar, resimlendirmelerin igerisinden,

ilkellik ve halk geleneklerinden soyut arastirmalara kadar g¢esitli resim bicimleriyle
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tanigmakta, yorumlamakta, elestirmekte ve bundan memnuniyet duymaktadirlar.
Hatta kendi eserlerini yaratmaya tesvik edilmektedirler. Resimlendirme, ¢ocuk igin
resim ¢izme dizgesinde ilham kazanma ve O6grenme agisindan essiz bir firsat
olusturmaktadir. Ugsuz bucaksiz tonlar, renk tonlar1 ve sahip olduklar1 duygusal
vaziyetleri resimle ¢izerek ifade etme yeteneginin igerisinden renkleri
kesfetmektedir. Beklentinin izlenimi gibi bazi resimlendirme numaralarini tanimakta
ve diger tiirlii cok zor olarak hayal edilen pek cok resim mukavelesini yorumlamay1
ogrenmektedir: bunlara 6rnek olarak, biiyiikk mesafelerin resmini ¢ikarma, Olcii ve

beklenti anlamlar1 veya hareketler verilebilir.

“Cocuklarin hangi resimlendirilmis kitaba ihtiyaglar1 vardir?” Bu konuda
gecerli olan goriis kitabin hitap ettigi ¢ocugun yasi ne kadar kiiciiliirse, metne oranla
resimlendirmenin o kadar daha biiyiik 6nem kazandigi yoniindedir (Mendrinou,
1988: 146).%® Ciinkii gorsel resimler s6zlii mesajlardan daha belirlidir ve ¢ocuklarin
bunlar1 kavrama olasiligi daha yiiksektir. Bu goriisiin kabulii resmin roliiniin asir1
vurgulanmasina, kii¢iik ¢ocuklar i¢in olan kitaplarda resim yagmuruna ve metnin bir
kenara c¢ekilmesine yol agmistir. Yetigkinler acisindan, kiigiik ¢ocuklar i¢in sadece
resim olan kitaplarin se¢imi tamamen belirli bir durum olarak nitelendirilmektedir.
Bu izlenim bizzat cocuklarin kendilerine nakledilmistir. Edebiyat eserlerindeki
zengin resimlendirmenin varligi 11-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar icin itici olarak
goriilmektedir. Clinkii ¢cok resimlileri daha kiiclik yastaki cocuklara tahsis edilmis
kitaplarlarla  eslestirmektedirler ve iceriginden bagimsiz olarak zengin
resimlendirmeye sahip kitaplar1 ellerinde tutmaya tenezziil etmemektedirler
(Karpozilou, 1994: 40)*. Kiiciik ¢ocuklara ¢ok resim sunulmasinin taraftarlari, yas
faktorilinlin ¢ocugun gelisim evreleri ve bizzat kendi yetenekleri hususunda oynadigi
kararli role dikkat ¢eken J. Piaget’in teorisine dayanmaktadir. Ozellikle okul &ncesi
ve okulun ilk yillarindaki yaslarda, ¢ocugun somut diisiinceye sahip oldugu, simgesel
mekanizmalarin bicimlendirme asamasinda oldugu ve somut gorsel sembollerin daha

onemli oldugu iddia edilmektedir. Bu yiizden ¢ocuk, resimlerle sunulan bilgileri daha

% Anna Mendrinou, (1988): ‘I simasia tis eikonografisis kai o rolos tou eikonografou sto paidiko
vivlio”’, sto Paidiki logotechnia kai mikro paidi, B’ Seminario tou Kyklou tou Ellinikou Paidikou
Vivliou, Kastaniotis, Athina: s. 145-129.

37 Martha Karpozilou, (1994): To paidi sti chora ton vivlion, Kastaniotis, Athina: s. 38-42.
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kolayca anlayabilmektedir. Ilk yastaki cocuk i¢in, simgelemeleri standartlastirabilir,
kodlastirabiliriz veya hayal giiclinli zenginlestirme ve kisisel ifadesini kolaylagtirma
amaciyla gorsel yaratma g¢esitliliginde (6zellikle masallarda) heyecanli olabiliriz.
Daha sonra, ergenlik dncesi yasta, gorsel realizm ortaya ¢ikar ve ¢ocuk sembollerin
sifrelerini tipki yazili dilde oldugu gibi daha kolay sekilde c¢ozebilmektedir. J.
Piaget’in gorislerinin kabulii kiiciik ¢ocuklarin resimli kitaplara ihtiyaci oldugu
inancii yaratmistir. Cilinkii bunlar1 yaziya, kelimeye dayali kitaplara nazaran daha

kolay anlayabilmektedirler.

Gorsel imgeler, tipki kelimeler gibi, ifade edildikleri dili tanimamiza dek
yeterli anlam nakletmemektedir. En gergek¢i resimler bile soyutluk unsurlari
barindirmaktadir ve Ogrenilen ile daha Onceden bilinmesi gerekli olan dizge
sistemlerine aittirler. Pek cok sayida ¢ocugun c¢ok kiigiik yaslardan itibaren degisik
resim tiirlerinin biiyiik bir kismin1 yorumlayabilmeleri, muhtemelen heniiz kelime
tasvir eden gorsel sembollerin sifrelerini ¢6zme yetenegine sahip olmadan Once
cocuklarin maruz kaldig1 ve resim dilinin agiklanmasi icin sekil ve deneyimlerle
onlar1 dnceden hazirlayan resim yagmurundan kaynaklanmaktadir. Buna benzer bir
durum c¢ocuklarin sozlii dili kimsenin onlara 6gretmemis olmasina ragmen onlarin
bunu 6grenmeyi ve kullanmayi basardiklarinda gézlemlenmektedir (s. 215- 217).
Spink (1990), “bir resim bin soézciige bedeldir” Ozdeyisinin tamamen gergegi
yansitmadigin1 ve c¢ocuklarin resimli kitaplar1 okumalari icin ¢ok sayida kabiliyete
sahip olmalar1 ve somut olarak belirttigi zorluklar1 agmalar1 gerektigini uygulamali
olarak yazmustir (bkz. Giannakopoulou 2001)®. Bunlardan sadece birkag1 ardillik
hissi, yani bir dizi resmin bir olay1 anlatabilecegi hissi, ufaltma ve gelecege iliskin
beklenti fikri, ti¢ boyutlu nesnelerin iki boyutla tasviri, renkli nesnelerin siyah beyaz
da goriinebilmesi, hareket ve duygu oyunlar1 ve bir cismin tek bir yoniinti, bir biitiin

oldugunu ortaya ¢ikarmak igin gostermesi seklinde siralanabilir (s. 98-100).

Gorsel imgeler, ideolojik ve kiiltlirel mesajlar barindirmaktadir ve ¢ocuklar

yasadiklar kiiltiirel ¢evre hakkinda bilgi gelistirmelerine dek bunlar1 kavrayamazlar.

38 Aggeliki Giannikopoulou, (2001): *‘fkonografimena pedika viviia: I anagnosimotita ton ikonon apo
pedia prosholikis ilikias’’, sto Maria-Magda Tzafiropoulou(epim.), O kosmos tis pedikis logotehnias.
I siggrafi kai i ikonografisi (tomos A’), Katsaniotis (Kiklos tou Ellinikou Pedikou Vivliou), Athina: s.
249-273.
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Bir gorsel imgenin herhangi bir insan i¢in anlasilir olmasi ve herhangi bir baskasina
tamamen anlagilmaz olmasi ¢ok karakteristik bir durumdur. Bunun sebebi her halkin
kiiltiirtinde ayni tasvir modellerinin bulunmamasi ve agik¢asi insanlarin bunlari
kavrayabilmek icin gerekli stratejilere sahip olmamasiyla ilgilidir. Sembollerin
anlami ve buna bagl olarak degisik iilkelerin ¢ocuklarimin maruz kaldig kiiltiir,
gorsel bir imgeye farkli yaklagimlara ve yorumlamalara yol agmaktadir. Ornegin aym
resim Avrupa lilkelerinde yasayan g¢ocuklar i¢in Afrika’da bir kabilede yasayan
cocuklardan veya Pasifik Okyanusu’nda bir adada yasayan ¢ocuklardan farkli anlama
sahiptir. Ote yandan, Bati’nin gelismis toplumlarinda yasayanlar yabanci kiiltiirlerin
sanat eserlerini kolaylikla yorumlayamamaktadir (6rnegin Afrika sanati, Anadolu

sanati, ilkel ifade bi¢imlerini kullanan halklarin sanati, v.d.) (Mendrinou, 1988: 134-

164).

En basit okuma bi¢imi c¢ocuklarin resimlere baktigi okuma bi¢imidir.
Gkremmingker, ¢ocugun ka¢ yasinda ilk resimlendirilmis kitabina sahip olmasi
gerektigi sorusuna su cevabi vermistir: «Ona dokunabilecek ve onu tutabilecek yasa
geldigi zaman, yani 6-9 aylik oldugu zamany (Berger, 2014:25). Berger (2014)
«Gorme kelimelerden once gelmektedir. Cocuk konusamadan once bakmakta ve
tamimaktadiry diyor (s. 7) ve daha da ileri giderek gormenin, ilkel bir kavram ve
duyu olarak, diinyay1 tanimamiz ve agiklamamiz i¢in bize yardimci olmazdan dnce,
bizi diinyaya varliklar olarak “konumlandiran” oldugu goriisiinii savunmaktadir.
Berger, gérme durumumuza gore var olmaktayiz diistincesindedir (S. 7-11). Teorik
olarak, bebegin gelisimini, 1yi1 kitaplardan olusan kiiciik bir kitap y18in1
beklemektedir (Spink 1990: 101). Bu yasta, ¢ocugun kitab1 tipki diger nesneler gibi
kullanmas1 gayet dogaldir. Onu oradan veya buradan firlatmakta, onu ¢ekmekte,
yirtmakta veya isirmaktadir. Kitap, ¢ocugun igerisinden deneyimler topladigi bir
oyuna doniismektedir. Zaman gectikce kitabin sayfalardan olustugunu kesfetmekte
ve sayfalar1 karigtirmanin islevini anlamaktadir. Elbette, heniiz kitapta basili
olanlarin farkina varmamaktadir. Sayfalar1 karistirarak yepyeni resimlerin ortaya
ciktigimi fark etmektedir. Simdi resimlere karsi olan ylizeysel bakis birkac saniye
sirmektedir. Yavas yavas resimleri daha uzun siire gozlemleme yetenegi

kazanmaktadir. Simdi artik hakli bir sekilde ¢ocugun resimli kitaplarin okuyucusu
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oldugunu sdyleyebiliriz (Gkremmingker, s. 26)%. Ilk resimler basit, dogrudan
cevreden nesnelerle bezenmis olacaktir. Cocugun bu resimleri nispeten daha kolay
tanimas1 gerekir. Ciinkii simdi artik okumanin keyfi, tanimanin keyfidir (Spink,
1990: 101). Fakat resmi “okuyabilmesi” i¢in daha biiyilik birilerinin yardimina
ihtiyac1 vardir. Bu, okumanin sosyal yonii, baska birinin, genellikle de basit sorularla
resimleri kesfetmesine yardim edecek olan ebeveynin arkadagligiyla okumanin ve

sohbetin verdigi keyiftir.

Zaman gectikge, ¢ocuk giindelik hayatindan bildigi tiim nesneleri resimde
tanimay1 ve bunlari isimleriyle sdylemeyi 6grenmektedir. Kitaplarin igerigi ve dis
diinyanin gergekligi arasindaki iliskinin farkina varacaktir. Sohbet ve yetiskin kisinin
ona okudugu metinlerin dinleyerek faydali bir kelime haznesi olusturacak ve
zamanimi keyifli bir sekilde gecirecektir. «Cocukla beraber resimlendirilmis bir
kitaba bakma, onunla resimler hakkinda konusma ve ona kitapta bulunan basit
metinleri okuma firsatimi asla kag¢irmayalim. Bu tarz bir temas c¢ocugun dil
gelisimine, gozlemleme yetenegine, bilgi aktarimina ve degerlendirme yetenegine
yarar saglamaktadiry (Gkremmingker, s. 30). Bu daha kii¢iikk ¢ocuklarin kelime
diinyasini gelistirmeye yonelik bir ¢alisma siirecidir. Harflerin anlamini bilmeseler
bile bu harfler gozlerinde sihirli bir nitelik kazaninca, biiyiiklerin onlara okudugu
metinleri anlayabilirler. Cilt bigiminde, biri resimli, digeri de sadece metinden olusan
iki kitabin kullanimii Onerilmektedir. Cocuk resimlere bakacak ve ayni esnada
yetigkin, ona metni okuyacak, tipki baska bir kisi tarafindan gergeklestirilen bir
terclime bigimi gibi veya cocuk ilk basta resimleri gozden gecirecek ve devaminda
kitab1 okuyacak veya tam tersi (s. 206). Elbette, yukaridaki Oneri s6z ve resmin
organik iligkisini zayiflatmaktadir. Ebeveyn, dede, biiyiik anne, cocugu kucaklarinda
tutarak ve kitabi onlerine koyarak ¢ocuga siralari parmaklariyla gostermek suretiyle
kitab1 yiiksek sesle okumaktadir. Cocuk, metin ve resimler, hepsi ayni kucakta.
[lkokulun ilk yillarinda, ebeveynler ve cocuklar hep birlikte resimlendirilmis

kitaplarin sayfalarmi karigtirmakta, sohbet etmekte ve resimleri yorumlamaktadirlar.

3 Arnold Gkremmingker, (1979): To paidi ka: to vivlio, Diptycho, Athina: s. 25-28.
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Cocuk, ¢ok hizli sekilde ¢esitli aktiviteler ve basit sahneler barindiran biiyiik
resimlere gecmektedir. Her bir resim tamamlanmis bir olay gostermekte, tek basina
ayakta durmaktadir. Iki ile ii¢ yas aras1 ¢ocuklar, zaman gectikge, anlatiyr sadece
resmin {stlendigi basit resimlendirilmis hikayeleri takip edebilmekte ve
anlayabilmektedir. Resimlendirilmis kitaplar, kiiciik c¢ocuklar i¢in yasamin ta
kendisiyle bir gelisme-olgunlagma siirecidir. Resim daha ¢ok bilgi islevine sahiptir.
Cocuk, diinyay1 sozlii tasvirine eslik eden resmin icerisinden tanimaktadir. Fakat
resim bu rolle sinirli degildir. Eger resmin tek isleyisi diinyanin kesfi, yani
gercekligiyse, nesnelerin, bicimlerin, renklerin ayirt edilmesi, gézlemleme yetenegi
ve itina gelistirimine yol agmaktadir. Bir ka¢ yildir sadece ¢ocuk tarafindan diinyanin
taninmas1 ve kabul edilmesine degil fakat diinyay:r sorgulayacak ve onu yeniden
olusturacak hayal giiclinlin duyarlilastirilmast ve serbest birakilmasi icin dikkat

edilmesi ihtiyacinin bilincine varilmistir (Vretta 1986: 72)%.

Eszamanli olarak basit metinler okuyabilen daha biiylik yastaki cocuklar
icin, resimler sadece dili somutlagtirmaz fakat c¢ocugun, metnin diinyasina
nakledilmesi ve resimlendirmeden ve metinden de 6te kendi resimlerini olusturmasi
adina metnin atmosferini yaratmaktadirlar (Psaraki, 1995: 132)*'. Daha biiyiik
yastaki cocuklar icin hazirlanmis kitaplarda temel hedef estetik gelisim ve keza

resimlerin sosyal boyutunun ortaya ¢ikmasidir.

40 Alikaterini Vretta, (1986): <‘Oi sygchrones taseis stis eikonografimenes istories”’, sto To vivlio gia
paidia tou nipiagogiou (praktika seminariou epimorfosis), Thessaloniki: s. 69-89.

41 Vaso Psaraki, (1995): ““Schesi eikonas kai keimenou. I glossa tou keimenou ", sto Katsiki- Gkivalou
L.,(epim.), Paidiki Logotechnia, Kastaniotis, Athina: s. 129-134.
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ILBOLUM

2.1. BiR OGRETIiM ARACI OLARAK GORSEL
IMGELER

2.1.1. Gorsel Imgeleri Degerlendirme Kriteri Olarak, Gorsellerde

Ideolojik ve Pedagojik icerik

Resimler, tipki metinlerde de oldugu gibi, bir ideolojik-kiiltiirel yiik
nakletmekte ve daha ¢ok veya daha az resimlendirme sanatgisi ideolojisini One
cikarmaktadir. Resimlerin sosyal ve kiiltiirel agidan yiikli olduklari, yani sosyal
anlagmalar aktardiklar1 fikrinin kabulii, bizi tarafsizliklartyla ilgili algilardan
uzaklastirmaktadir. Kanatsouli’ye (2000)*? gére, pek ¢ok giiniimiiz resimlendirme
sanat¢isinin  devrimciligi, resimlerin elestirmen okuyucusunu yaratma g¢abasinda
saklidir. Bir betimleme, nesneler i¢in bir fikir barindirdigina ve bir yoruma yol
actigina gore, resimlendirme sanatcisinin bakis acisi, okuyucuyu betimlenen olayin i¢
veya dis akisina dogru yonlendirmektedir. Resimlendirme sanatgisi ilk bakista
ideolojik maksatlarin1 agiga ¢ikarmamakta ve okuyucunun resimle bir diyalog
kurmasina, onu elestirel olarak okumasina ve resmin ardi sira okunmasina neden

olmaktadir (s. 166-168).

Her devirde farkli olan, sosyal anlagmalar, belirli yastaki cocuklarin takip
edemeyecegi (Ozellikle politik, cinsellik ve siddet igeren konular) resimlerin
konusunu 6zellikle olumsuz ve yasaklayici sekilde ilkelere baglamaktadirlar. Helen
Oxenbury’nin, Minoas yayinlarinca yayinlanan, Evgenios Trivizas’m ¢ Ug Kiigiik
Kurt”” adli kitabindaki resimlerinin siddet igerikliligiyle alakali konunun etrafinda
gelisen diyalog karakteristiktir. Bu sansiir se¢imi konusu ¢ogu zaman ¢ikmaz sokaga
gotlirmektedir, keza sansiir kurallart homojen nitelige sahip belirli toplumlarin
yerlestirdigi anlasmalarda bile sabit degildir. Kriterlerden bagimsiz olarak ¢ocuklarin

ulasabildigi resimlerin se¢imi, sonu¢ olarak okuyacaklar1 kitabin secimini

42 Kanatsouli Meni, (2000): Ideologikes diastaseis tis paidikis logotechnias’, Typothito, Athina:
5.160-168.
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olusturmakta ve ambargolara yol agtig1 i¢in sansiir siireci olusturmaktadir. Tutumlar
ve degerlerin se¢imi, ¢ocuk-okuyucuda belirli sosyo-kiiltiirel degerlere karsi olumlu
bir tutumun sergilenmesine, ¢ocuga ideolojik yonelimler vermeye kadar varan somut

amaglar saklamaktadir.

Kusku uyandiran veya hassas konularin tasvirleri, resimlerin giicii etrafinda
tartisma icin nedenler olusturabilir. Cocuklar, sadece bu sekilde, metnin anlatimci
unsurlarindan, olaylar dizisinden, karakterlerden, anlatinin goérsel acisindan, olaylar
arasindaki kronolojik siireklilikten, kitabin sonunun getirdigi arinmadan mahrum
kalmamak soyle dursun, ayni zamanda resimlerin ideolojik igerigi, “toplayici
degerler” olarak One siirlilen tutumlarla bagdastirildiginda, yaraticilariyla elestirel bir
diyalog kurabilmektedirler. Resimlerin elestirel okuyucusu sadece yaraticinin ne
dedigini (betimleme) degil, fakat icerigi nasil tasvir ettigini (yorum) de teshis
etmektedir, yani sadece kolay taninabilir olan yiizeysel kavramlar1 degil, fakat ima

edilen kavramlar1 da (diinya bilgisi) arastirmaktadir.

Cocuklar, asamali olarak ima edilen kavramlarin sifrelerini ¢ozme
kabiliyetlerini kazanmaktadir ve resimlerin farkli konularma (disiplinlerarasilik) ve
metinlerarasiliga veya bir konuya ¢esitli agilardan yaklasmaya muktedir olmak adina
uygulamalari biinyelerine katmaktadir. Yetigkin (egitimci veya ebeveyn) ve ¢cocuklar
arasindaki sohbetler o kadar “farkliliklar gostermektedir” ki, dolayisiyla resimlerin
yayillma veya ideoloji gelistirme yOnteminin arastirilmasina, sosyal gercekligin
boyutlarini nitelendiren (farkli resim yaklasim yontemleri) farkli elestirel tutumlarin
islenmesine ve asamali olarak, adim adim ¢ocuklarin resimlere kars1 somut ideolojik
tutumlar gelistirmesine yol agmaktadir. Olumsuz siddet veya cinsellik igeren ve
fagizmle alakali resimler, sohbet, yorumlama, fikir aligverisi ve fikir uyusmazliklari
icin zorlu bir silire¢ olusturmaktadir. Tiim bunlarin hedefi, se¢im yapan, onceden
karar veren veya reddeden, zevksizlie yol agan abartiya boyun e§meyen ve
duygusal taklitcilige ve 6zdeslesmeye siiriklenmeyen bilingli okuyucudur. Elbette
sonu¢ olarak, estetik haz alma, resimlerin biiyiisiine kapilma daha Onemlidir.
Cocugun resimlendirmeyle (esasen bunun yaraticilariyla) olan kagmilmaz (en

umursamaz resimlerde bile) diyalogu kisisel bir iligkidir. Patricia Cianciolo
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karakteristik bir sekilde, ¢ocuklarin se¢imlerinin yetiskine ¢ocuk kitab1 se¢gmesi i¢in
yardimci olabilecegini ve yetigkinlerin cocugun se¢imlerinde daha segici ve kaliteli
olmasma yardimci olacak nitelikli kitaplar1 kullanmalar1 gerektigini yazmaktadir

(Norton, 2006: 175-176)*,

Pedagojik boyut resmin igerigini (netlik, gecerlilik, giivenilirlik,
mikemmellik, uyabilirlik ve uygunluk) ve islevselligini kapsamaktadir.

Resimlendirme islemiyle alakali pedagojik sorular soyle siralanabilir:

v" Resimler, 6grenim, deger belirleme ve resim ¢izme sanati diinyasini
sevme yolunu agarak gorsel deneyimler katiyor mu?

v' Merak uyandirtyorlar m1? Ogrenim goren okuyucuda motivasyon
yaratiyorlar mi1? Cocugun duygusal olarak katilmasini basariyorlar mi1?

v Cocugun olanaklarma (gocugun yas1 ve bilgisine, duygusal
olgunluguna, yetiskinin kitaplarin deneyimleriyle ilgili ¢ocugu onceden alistirma
yontemine, ¢ocugun resimlendirmelere yaklasim sikligina uygun olarak) karsilik
veriyorlar m1? (Norton, 2006: 175) Taninabilir mesajlar igeriyorlar m1 ve ¢ocugun
resimleri yorumlamasina, igerik ve sekillerini kavramasina yardim ediyorlar mi1?

v' Didaktizmden kaginiyorlar m1 yoksa onu 6ne mi siiriiyorlar? Eger 6ne
stirliyorlarsa hangi seklini 6ne stiriiyorlar?

v" Cocuklarin hayal giiciiniin serbest birakilmasina ve yaraticiliklarinin

ifade edilmesine katk: sagliyorlar mi1?
Resimlerin ideolojik igerigine iliskin temel sorular sunlardir:

v Siddet, fasizm, cinsellik, elitizm, antidemokratik davranis modelleri,
yaslilar ve engellilere karsi olumsuz tutum, dini inanislar, milliyetci abartilar vs. gibi
sosyal stereotipleri 6ne siiriiyorlar m1 siirmiiyorlar mi1?

v" Diinyanin hangi yanlarin1 vurguluyorlar, hangilerini ise sakliyorlar?

v Cocugun yasadigi diinyanin bir boliimiinii gdsteriyorlar mi, ona

gerceklikle yiizlesmesi i¢in yardim ediyorlar mi1?

4 Donna Norton, (2006): Mesa apo ta matia enos paidiou. Eisagogi stin paidiki logotechnia,
Epikentro, Thessaloniki: s. 175-176.
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v" Nesnelere karsi serbest tutumun bi¢imlendirilmesine mi nesnelerin
yiizeysel onayma mi1 yol agryorlar? Ima edilen kavramlarin ortaya ¢ikarilmasina ve

elestirel diisiincenin gelismesine katki sagliyorlar m1?

2.1.2. Gorsel Imgelerin Cesitleri

Gorsel imgeler diinyasinda bigim cesitliligi hakimdir. ifade araglari, konu,
resimlerin orada bulunma amaci, olusum ve telaffuz yontemi, kamusal veya 6zel
alanda, glinlimiiz biiyiikk sehirlerinin diinyasinin gorsel solenini olusturmaktadir.
Farkli resim tiirleri, her biri kendine ait dizgelere sahiptir: sabit ve hareketli, basili ve
elektronik, analog ve dijitaldirler. Sinema {rlinlerinin c¢esitliligiyle (¢izgi film,
sinema filmi, tarih ve ¢evre ile ilgili belgeseller, vd.) sinemanin animasyonlar1 ve
bunlarin televizyon uyarlamalar1 (televizyon filmleri, reklamlar, televizyon
sovlarinin fragmanlari, bilgilendirici yaymnlar vd.), gazete, dergi ve kitaplarda,
reklam/bilgilendirici brosiirler, afisler, karikatiir, kolaj, fotograf ve resimlerin basimi
seklinde karsilastigimiz iki boyutlu sabit/basili resimlerin varligimi kisitlamamustir.
Ogzellikle gen¢ insanlarin giindelik hayatinda, gorsel iletisim ve karma gerceklik

resimleri énemli paya sahiptir (Mylonakou-Keke, 2005: 481-482)*,
2.1.3. Egitim Ogretim Siirecinde Gorsellerin Rolii

Ifade araglari, resimlerin “dili”, derinligine arastirma ve sifreleri ¢6zme,
hatta egitim arac1 olarak kullanma icin dizgeler icermektedir. Resimlerin ¢esitliligi ve
konu zenginligi okulda yaklasim g¢esitliligine olanak saglamaktadir. Egitimci ve
ogrencilerin gorsel-igitsel okur-yazarlik egitiminin seviyesi, sunulan zaman ve
Ogrencilerin karsilik verisi her seferinde resmin ifade araglarinin yaklagim ve sinifta

kullanim seviyesini belirlemektedir.

Tiim resim ¢esitleri (sabit, hareketli ve gostermelik gerceklik) duruma gore

tiim egitim 6gretim yontemlerinde (interaktif, arastirmaci, vs) kullanilabilmekte ve

4 ro Mylonakou—Keke, (2005): “Taksideyontas mesa stin eikona”, sto Konstandinidou-Semoglou O.
(epim.), Eikona kai Paidi, Thessaloniki: s. 480-568.
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faaliyetler olarak bir, birden daha ¢ok veya tiim Ogretim asamalarina dahil
edilebilmektedir. Bununla birlikte, arzu edilen hedefler, bilgi nesneleriyle baglantili
olan resimlerin se¢iminde ve faaliyet tasarlamada kilavuzluk yapmaktadir. Resim,
Ogretiminin tasarlanmasi, organize edilmesi, hedeflenmesi ve hayata gegirilmesi igin
ara¢ ve malzeme olusturmaktadir. Ne Ogretim metodu veya seklidir ne de resmi
gorme, belirli ve siirlandirilmis 6gretim hedefleri oldugu zaman, bash basina bir
sondur. Hi¢ bir ara¢ veya malzeme Ogretim metodunu veya seklini alasagi
etmemektedir, fakat, se¢ilmis metodun imkanlarini ve smirlarini giiclendirebilmekte
veya kisitlayabilmektedir (Mylonakou-Keke s. 83). Ote yandan, egitim gérevinin
dort karar kategorisinde: (1) pedagojik maksatlar, (2) egitim-6gretim igerigi, (3)
egitim-6gretim metodlar1 ve (4) araglar, arasinda hiyerarsik iliski mevcuttur (s. 82).
Sonug olarak, egitimci tarafindan egitim-6gretimin tasarlanmasi esnasinda hedeflere
ulagsmak i¢in, hedefleme, igerigin ve egitim metodlarinin se¢imi basta gelmekte ve

araclarin secimi (resimleri de kapsayarak) bunu izlemektedir.

Resmin egitim araci olarak degerlendirilmesini, egitim-6gretim araglarinin
pedagojik degerlendirme kriterlerini takip etmektedir. Se¢im sirasinda: (a) igerik, (b)

metodoloji ve (¢) yapisal/morfolojik/ teknik nitelikler dikkate alinmaktadir.

Icerik, ideolojik icerige yonelik olan, cocuklarin yaslarinin &zel
niteliklerinden bahseden, inanirliga, miikemmellige, adapte olabilirlige ve uygunluga
deginmektedir (stereotipler, Onyargilar, saplantilar). Metodolojik kisimda resmin
secilmis olan egitim-6gretim metodu ve sekline iliskin uygunlugu incelenmektedir,
ornegin; hedefleme. Yapisal/morfolojik/teknik nitelikler resmin islevselligine
deginmektedir. Egitimci goérsel malzemeyi okul smifinda kullanmadan once
degerlendirmistir, Ornegin; toplu gosteriminden Once sinema filminin tamamin
izlemistir ve uygunluguna dair ikna olmustur  (igerik,  metodoloji,
yapisal/morfolojik/teknik nitelikler). Her devirde farkli olan sosyal sozlesmeler
ozellikle belirli yastaki ¢ocuklarin izleyemeyecegi (cinsel igerikli veya siddet iceren
resimleri ve kiiltiirel/sosyal konular1) gosterilerin  konulandirmasii  6zellikle
olumsuz-yasaklayici ilkelere baglamaktadir. Resmin estetigi konulari, ozellikle

siddet igerikli ve abartili unsurlar kullanan ve “zevksiz” olarak nitelendirilen
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resimler, sansiircii uygulamalart daha az mesgul etmektedir. Sansiircli seg¢im,
pedagojik kriterlerden soyutlandig1 zaman, yani metoda degil icerige vurgu yapildigi
zaman, karmasikligindan dolayi, bizleri ¢ogu kez ¢ikmaz sokaga yonlendirmektedir.
Ciinkii sansiir kurallari homojen 6zelliklere sahip belirli bir toplumun yerlestirdigi
sozlesmelerde bile sabit degildir. Kusku duyulan veya hassas konulari inceleyen
resimler, araclarin giicinlin ve ortak kanidaki olumlu veya olumsuz etkilerin
etrafinda tartisma nedenleri olabilmektedir. Tiim durumlarda, siddet igeren
sahnelerin veya olumsuz stereotiplerin gdsterimi, tarihi-siyasi  olaylarin
carpitilmasina yonelik  olumsuz resimler bile, egitim-6gretim esnasinda highir
sekilde c¢ikarilmamakta veya kirpilmamaktadir. Sansiir miidahalesinin dnleyici
nitelikte olmasi ve gorsel malzemenin secimine yol agmamasi daha tercih edilir bir

durumdur.

Glinlimiizde, her zaman oldugundan daha kolay olarak, okulda nispeten hizli
ve basit islemlerle resimler gosterilebilmektedir (DVD cihazlari, dijital televizyon
projektorleri, vd.). Bir resmin tesirli kullanimi, bir kitabin, bir miizik par¢asinin veya
herhangi bagka bir egitim aracinin gosterimi ile ayni 6n hazirlik tiiriine ihtiyag
duymaktadir. Odadaki az 151k gosterimin kalitesine yardimci olacaktir. Onceden veya
gosterilecegi yerde projeksiyon aletlerinin onlem amacgli onceden kontrolii ve
malzeme yerlestirimi, egitim icin de@erli zamam sunacaktir. Ogrenciler rahatca
yerlerine ge¢cmekte ve hi¢ bir sey ekrana bakislarini engellememektedir. Egitimci
kisa bir aciklamayla izlemek iizere olduklar1 seye karsi 6grencileri bilgilendirecektir.
Gorsel-isitsel malzemenin igerigine dair egitimcinin uzun uzadiya girisleri veya
zaman sikintist  yiliziinden goOsterilemeyecek olan malzemenin kisimlarinin
betimleyici gosterimi, eseri yaratmig olan kisinin ifade araclarimi yerle bir eden yeni
bir anlamlandirma olusturmaktadir. Bu durum, ¢ocuk-seyirciler tarafindan resimlerin
somut okunmasina ve c¢ocuklarin karsi koyamayacagi egitsel okumalara yol
acmaktadir. Eger dikkatlerini herhangi bir 6zel nitelige odaklamalar1 gerekliyse,
cocuklarin bunu en basindan bilmeleri gerekmektedir. Grup arasinda tartigsma,
malzemenin, 6rnegin filmin, kismi takibi ikinci veya iiglincii bir gosterimde de
gergeklestirilebilmektedir. Nitekim bir resmin gosteriminin tekrar1 bir yandan

seyirciye onu keyiflendirecek yeni unsurlar kesfederek ikinci bir “okumaya” gecme,
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Ote yandan da resmin giicli onu alip gotiirmeksizin eserin malzemelerini inceleyerek
elestirel olarak ayakta durma imkani vermektedir. Bununla birlikte, cocuklarin gayri

ihtiyari reaksiyonlarinin engellenmemesinde yarar vardir.

Okul kitabinda resim basili ve iki boyutludur, tabi elbette bu kitaplarin
bizzat kendilerinde basili olanin yani sira, farkli tiirde resimlerin derlenmesi, film
izlenmesi i¢in teklifler, internette aragtirma yapma vs gibi farkli resim gesitlerini de
kapsayan okulun dort duvarinin igerisinde veya disarisinda faaliyetler
onerilmemekteyse bu s6z konusudur. Matsaggouras ve Chelmi’ye (2003) gore, okul
kitabinda resim, agik ve belirli roller yerine getirmektedir. Bu nedenle,
resimlendirme isleminin elestirel analizi esnasinda, her durumda kendisinden
beklenen belirli rolii aramaktayiz. Ayrica metinle resimlendirmenin iligkisini
belirlememiz ve okuyucunun resimlendirmeyle iligkisini arastirmamiz gerekmektedir
(s. 91-93).Bu son durumda, Ogrencinin bir kitabin resminde ger¢ekten ne
“gordiigliyle” alakali bizi bilgilendirecek olan arastirma verileri bulunmamaktadir
(Kapsalis ve Charalampous, 2007: 160)*. Elbette, resmin egitim-dgretim araci
olarak kullanimi onu gorsel degerlerinden soyutlamaz, sosyal igerigini de elinden
almaz.. Bu, egitim-6gretim siireci esnasinda, bilgi edinme hedefleriyle es zamanlh
olarak, resmin estetik ve sosyallestirici giicliniin, egitimcinin bilin¢li ve umulan
hedefi bu olmasa dahi, Ogrencilere paralel bir bilgi olarak aktardigi anlamina

gelmektedir.

Egitim arac1 olarak resimler, oOgrencilerin ilgisinin c¢ekilmesine ve
dikkatlerinin toplanmasina, bilgilerinin zenginlestirilmesine, hatirlatict tekniklerin
kullanilmasma ve smnif icerisinde keyifli psikolojik havanin yaratilmasina katki
saglamaktadirlar. Yarattiklar: uyarilar es zamanli olarak 6grencilerin bilgiyle, akilla
alakali ve duygusal islevlerine hitap etmektedir. Bununla birlikte resmin egitim
stirecine katkisi, tipki tiim diger egitici arag gereglerde de oldugu gibi, tek anlamli
degildir. Kaydedilmis parametreler arasinda resimlerin kullanim kosullari, tasvir
edici malzemenin ¢esidi ve tasvir bigimleri (realizm, vs), &grencilerin dgrenim

ayricaliklari, resimlerin ¢ok anlamliligi, resimlerin metinle baglantis1 ve resimlerin

4 Achileas Kapsalis kai Dimitris Charalampous, (2007): Scholika Egcheiridia: Thesmiki ekseliksi kai
sygchroni provlimatiki, Metaichmio, Athina: s.160.
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sifrelerini ¢6zme stratejilerini (sembolik dizgelerin okunmasi) biinyelerine katmalari
icin Ogrencilerin gorsel okuryazarlik seviyeleri ayirt edilmektedir. Ayn1 zamanda
degerlendirici gosterge de olusturan, resimlerin okul el kitaplarinda yerine
getirdikleri en Onemli gorevler sunlardir (Matsaggouras, 2006: 85, Kapsalis ve
Charalampous, 2007: 168)*®

(i)  Dekoratif gorev: Kitabin estetik boyutu ve ¢ekiciligi ile ilgildir.

(i) Anlatict gorev: Tasvir, uygulamali olarak metnin igerigini
anlatmaktadir.

(iii) Tasvir edici gorev: Tasvir, metnin igerigini somutlastirmaktadir.

(iv) Smiflandirici gorev: Tasvir, metnin verilerinin siniflandirmasina
girismektedir, 6rnegin; siniflandirict panolar.

(v) Analiz edici gorev: Gergekgi tasvirler bir biitiiniin geri kalan
unsurlarini kolay goriilebilir hale getirmektedir.

(vi) Aciklayici gorev: Tasvir, metnin kisimlarini agiklamaktadir.

(vil) Hatirlatict  gorev:  Tasvir,  bigimlendirmelerin  igerisinden,
kavranmasin1  kolaylagtirmak i¢in metnin  verilerini  diizenlemekte ve
basitlestirmektedir, 6rnegin; kavramsal haritalar.

(viii) Sembolik gorev: Tasvir, sosyal roller ve iligkileri yliceltmektedir.

Resim kiiltiiriiniin etkisi ders kitaplarindaki resimlerin sayisini1 ve kalitesini
degistirmektedir. Ders kitabinin resimlendirilmesi*’ egitim alanindaki en biiyiik

degisikliklerden birini olusturmaktadir (Pleios, 2005: 214). Bitisik metnin bolimi

%6 Tlias Matsagouras, (2006): I Scholiki Taksi, Grigori, Athina : s. 80-85.

4"Pleios (2005), Kitlesel Iletisim Araglarimin dil analizi ve igerik analizinin kullanimiyla, 1960-2000
yillar1 arasinda ilkokul 6. sinifa ait yedi dersin okul el kitaplarindaki tasvirlerdeki niteliksel
degisiklikler ve televizyonun etkisini arastirmistir. Asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmistir: (i) 1970
yilindan itibaren okul el kitaplarimin resimlendirmesi baglamigtir ve zaman igerisinde
gliclendirilmistir. (ii)) En biiylik resimlendirme derecesi Tarih kitaplarinda ve daha sonra Fizik,
Matematik, Din Dersi, Vatandas Egitimi, Dil Dersi ve Cografya kitaplarindagdzlemlenmistir. (iii)
Resimlendirme isleminin hedeflemesi ikilidir: 6grenim hedeflerine ulasma ve sosyallesme, hakim
anlayislarin aktarilmasi. Malzemenin estetik organizesinin dogrudan 6ncelik olmadig1 goriilmektedir.
(iv) Resimlendirme islemi temel bir hedef ig¢in, kiiltiirel etnik kimligin kurulmasi igin,
kullanilmaktadir. (v) Sayisal yonelim derslerinde ilkel resimlendirme, yani resim sayisinin artirilmast,
kullanilmaktadir, insani bilimler ydnelimi derslerinde ise, sayfanin resim seklini almasi igin,
fotograflarin artirilmasit ve yazi dizimi oyunlar (italik yazilar, alanin diizenlenmesi) gibi bilesik
teknikler kullanilmaktadir (s. 216-281).
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olarak ders kitabinin resimlendirilmesi, resimlerin kullanimindan bagimsiz olarak,

fotograflar, taslaklar-¢izimler ve diyagramlar igermektedir.

Fotograflar, dogal ve yapilandirilmis c¢evrenin zihinde hayalini, insan
faaliyetlerini, hayvansal ve bitkisel diinyadan faaliyetlerin zihinde canlandirilmasini,
nesnelerin zihinde tasavvurunu, ¢ok yonlii malzemenin zihinde canlandirilmasini
(afisler, tabelalar, edebiyat eserleri resimlendirmeleri, ¢izgi romanlar, vd.), sanat
eseri tasavvurunu (tablolar, heykeller, vd.) ve fizik deneyleri gibi egitim-6gretim
eylemlerinin  zihinde canlandirimlarini  icermektedir. 1lk 6nce gazetelerde
yayinlanmis olan fotograflar gibi, iletisim ¢ergevelerinden koparilmis olan, yani okul
kitabina dahil olmadan o6nceki ilk kullanimlar1 farkli olan, veya okul kitabina
konulmak i¢in olusturulmus olan resimlerdir. Fotograflar izleyici-6grencinin en
yogun bir sekilde duygusal katilimini isteyen resimlendirilmis malzeme tiiriidiir. Her
durumda, fotograflar, hakiki (dogal), sahneye konmus veya dijital bir yonteme maruz
kaldiktan sonra, ger¢ekligin yerine gecmektedirler. Bu nedenle bir yapim olustururlar
ve ¢ok farkli okumalara elverislidir. Fotograf tarihinde, fotografin gergege olan
benzerligi ve gercekliginin sadik kopyasini ¢ikarma izleniminin kitlesel diizeyde
propaganda aleti veya aldatma mekanizmasi olusturdugu bir siiri vaka
kaydedilmistir. Kars1 yakadaysa, fotograf, gorsel dokiiman olarak, ilkel tarihi kaynak

olusturmaktadir.

Cizimler-taslaklar, soyut yontemlerle resmin sekli unsurlari (renkler,
cizgiler, motifler, v.d.) veya bilgi veren malzeme olarak basitlestirilmis tasvirlerdir.
Bu sekilde, 6gretilmesi isteneni olusturan, resmin detaylari, yani ¢ocugun dikkatinin
yogunlastig1 noktalar veya edinmesini istedigimiz bilgiler (6rnegin doga bilimlerinin
ogretiminde bir deneyin karikatiirle gorsel tasviri), oldugu yerde kalmakta ve
vurgulanmaktadir. Ogretimde resimlerin sonug alicihgini arttirabilecek, resimlerin
yapt dokiimii hakkinda itirazlar dile getirilmektedir, fakat bunun okuyucu-seyirciyi

gorsel niteliklerden mahrum biraktigr diisiintilmektedir.

Diyagramlar (tablolar, histogramlar, grafik gosteriler, sekiller)

bicimlendirilmis bilgiler sunmakta veya sunulan bilgileri genellestirmekte ve
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hatirlatic stratejilerin gelisimine katki saglamaktadirlar. Bazen de se¢im gerektiren

islemlere (kiyaslamalar, karsilastirmalar) yardimci olmaktadirlar.

Orijinal veya hakiki resimler ve yapay veya sanal resimler arasindaki
ayrim mithimdir. Orijinal resimler, ders kitabina girmeden once, kendi 6zerk iletisim
cercevelerinde birincil bir kullanima sahiptiler. Bir resmin kullanildigr iletisim
cergevesinden uzaklastigi zaman iletisimsel giiclinlin bir kismindan mahrum kalmasi
dogaldir. Yapay resimler ders kitabin1 hazirlayan ekibin (yazi grubu, resimlendirme
sanatgilar1) eseridir, belirli bir ders kitabina dahil olmak igin iiretilmislerdir ve
bundan uzaklastirildiklar1 zaman yaratacaklar1 fayda siiphelidir. Ornegin; edebiyat
kitaplarindaki resimlendirmeler orijinal resimler olarak degerlendirilmektedir. Ayni
metin, okul kitabina nakledilirse ve yazar grubu tarafindan resimlendirilirse, bu
resimler yapay olarak degerlendirilir. Bir karakteristik 6rnegi de, okul kitabina
oldugu gibi siralanmayan, fakat sadece ana hatlar1 (yapay resimler) muhafaza

edilerek basitlestirilen haritalar (orijinal resimler) olusturmaktadir.

Okul kitaplarinda bulunan resimlerin ve genel olarak gorsel dizgelerin, bu
kitaplar disinda gegerli olup olmadiklari, yani ¢ocuklarin bunlarla ¢ok yonlii iletisim
araglarinin hakim oldugu sosyal alanda Kkarsilasip karsilasmadiklart mesele
olusturmaktadir ve bu durum sanal resimlerin goriiniimiiyle baglantilidir. «Yazarlar
stklikla sadece tek bir kitap icin, kendi kitaplari igin kapali sembol mikrosistemleri,
kapali kiiiik dizgeler olustururlar»(Tokatlidou, 1996: 44-45)*. Cocuklar, okuldaki
egitim oOgretim hayatlarinin baslangicinda sosyal alandan olgunlagsmamis ilk
deneyimlerini bagajlarinda getirirler. Bu deneyimler 6zel {iretim olan kitabin
sembolleriyle c¢akismakta ve kafa karigikligina yol agmaktadir. Bunun tam tersi
durumda, c¢ocuk basili sembollerin sifrelerini ¢d6zmeyi basardigi noktada,
«betimlemenin keyfiliginin ne kadar biiyiik oldugununy (Giannikopoulou, 2001:250)
farkina varmaktadir ¢iinkii bunlar ona sosyal ¢evrede etkin bir bigimde iletisim
kurmasinda yardimc1 olmazlar. “Ilk olarak, resim dilin cizgiselligini takip etmek

adina ¢izgisel bir istikamet alarak sahte bir paralel iliski izlenimi yarattigi igin, fakat

48 \Vaso Tokatlidou, (1996):  kodikopoiisi tou optikou minimatos sta scholika vivlia, sto anthropos o
Simainon. Logos kai ideologia, IVo Panellinio Synedrio tis Ellinikis Simeiotikis Etaireias, Paratiritis,
Thessaloniki: s. 222-228.
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dil zamanda yayilirken resim uzamda yayildigi icin «Karikatiirlerin durumu igin
keyfilik cifttiry. Ardindan resmin kesimi, tipki kelimelerin veya dil noktalarinin
resimlenmesi yasal veya miimkiin olacakmis gibi, tiimcenin kelimelerle kesilmesini
takip edery (Tokatlidou, 1996: 46). Ayn1 zamanda resimlerin didaktik ara¢ olarak
kullanildig1  kitaplarda, gorsel mesaj, anlam bakimindan dil mesajiyla
Ozdeslesmedigi, “gosteren” ve “gosterilen” arasinda tutarsizlik oldugu zaman
cocuklarda kafa karisikligt meydana gelmektedir. Mutlak resim ve anlam
0zdeslesmesi ihtiyaci bulunan, belki de en karakteristik 6rnek, 6grencilerin iinitenin
sonunda neyi basarmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirilmeleri i¢in ¢ogu kez
kitabin tnitelerinin girisine yerlestirilen veya belirli eylemlerin yonlendirenleri
olarak faaliyetlerin anlatimina eslik eden, gorsel diizenleyicilerdir. Bunlar,
isaretlerdir (sembol degil)*®, yani temsil ettikleri seylerin taninmasi olan islevlerini
yerine getirmek iizere yaratilmis olan belirli icerikli resimlerdir (Arnheim, 2012)%.
Isaret islevini apacik bir sekilde ifade etmedigi zaman, yani gdsterilenin dzneden
ayirt edilme zorlugu biiyiik veya zaman kaybettirici oldugu zaman, isaret, varolma
gerekliligini ortadan kaldirmaktadir. Bu durum, 6grenci dnceden olan diizenleyiciden
habersiz oldugu zaman meydana gelmektedir, ¢linkii bir faaliyetin buyrugunun
anlamini fenomenolojik olarak almamakta veya kavramamaktadir. Bir ve essiz anlam
veya somut 6zellikler saglamay1 hedefleyen siddetli eksiltici bilesimler, sonug olarak
cok seylere atifta bulunabilirler. Ornedin; maksat olarak yanan klasik bir elektrik
lambasmin taslagi “diislinliyoruma” sevketmektedir, fakat ¢ocuk uzmanlagmig
bilgiye sahip degildir ve istenmeyen ¢agrisimlar: engelleyemez, ¢linkii, resim maksat

darligina sahip olsa da (“diisiiniiyorum”), genisleme eni gostermektedir (Arnheim,
2012).

Okul kitaplarinin yazi sanatlarinin (basliklar, yazi tipinin sekli, boyutu ve

rengi, satir aralari, bos alan, simetri, mutlak dogrusallik) benzerligi, ¢cok yonlii ve

“fsaret, belirli bir icerigi (islevi), gorsel olarak 6zelliklerini ifade etmeksizin temsil eden bir resimdir
ve temsil ettigi seyin bildirisi olarak islem gdstermektedir. Sembol, ¢ikarmadan dolay: seyircinin
anlamlandirmaya davet edildigi bir betimleme seklidir. Cikarma derecesi resmi tamamlanmamis ve
belirsiz kildig1 zaman, esasen seyirci sembolii yorumlamaktadir. Bu durumda, sembollerin okunmalari
aciktir, yani seyirci resimde noksan olan ayrintilar1 tamamlamaya degil, fakat onu ¢ok anlamli olarak
anlamlandirmaya davet edilmektedir (Arnheim, 1999: 185-190).

50 Rudolf Arnheim, (2012): Gérsel Diisiinme, Metis Yayin., Istanbul: s.68.
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kullanighi metin (mesela farkli bir grafik tasarim resmi barindiran gazeteler)

okuyucularin1 zahmete sokmaktadir.

2.2. GORSELLER VE DIiL DERSIi EGITIMi

2.2.1. Dil Dersi Egitiminde, Gorsellerin Egitim Amacina

Erisimindeki Rolii

Okul kitaplarinin basili olanlar1 ve televizyon ile sinema, resimler,
genellikle “6grenim gerceklerine” katilarak, dikkatin ¢ekilmesine, dersin hedefleri
icin bilgilendirmeye (gorsel 6n hazirlayict diizenleyiciler), motivasyon saglamaya,
icerigin sunumuna odaklanarak dil dersi egitiminin hedeflerine ulagilmasina katki
saglarlar’!. Ozellikle dil becerilerinin (skills), dinleme (listening), okuma ve anlama
(reading), sozlii dil iiretimi (speaking) ve yazili dil iiretiminin (writing)
gelistirilmesinde, yayginca iletisimsel yaklasimlar olarak bilinen didaktik
uygulamalara yer verilmektedir. Bu uygulamalar ilgiyi dilin incelenmesinden bir dil
toplulugunun iiyeleri arasinda iletisim organi olarak kullaniminin §gretimine dogru
cekmektedir. Dil dersi egitimi, dilin her kosula uygun yontemle kullanimi igin
Ogrencilerin yeteneklerinin igslenmesini (Charalampopoulos ve Chatzisavvidis, 1997:
55)°2 ve dil kullanimlari ve islevlerinin elestirel bilincinin gelismesini tayin
etmektedirler. Ayrica, 6zgiin dil kullanimin Orneklerinin, yani sozlii veya yazili
metinlerin  (metin merkezli yaklasimlar), iretimi ve islenmesi yOntemlerini

savunmaktadirlar (Kostouli, 2001: 623)%,

SDimitriadou (2006) dil dersi egitiminde resmin roliinii tasvir ederek ona digerleri disinda asagidaki
su nitelikleri atfetmektedir: (i) Basili bilginin i¢e alimmasi i¢in mevki olusturmaktadir, (ii)Bildiri
metninde yer alan kavramlar1 agikliga kavusturmakta ve estetik hale getirmekte ve metnin teknik
miizakerelerini zenginlestirmektedir. (iii) Metinde bulunan kavramlarin gnostik islemi icin vesile
olmakta, bilesik kavramlarin soyut sekilde aktarimi i¢in sembol islevi gérmekte ve metnin Sykiisel
cergevesinin sinirlandirilmasi igin ara¢ olusturmakta, yabanci kelimelerin kavrayisi igin terciimanlik
gorevini listlenmektedir, vs. (s. 199).

52 Agathoklis Charalampopoulos kai Sofronis Chatzisavvidis, (1997): I didaskalia tis leitourgikis
chrisis tis glossas: Theoria kai praktiki efarmogi, Kodikas, Thessaloniki: 5.50-55.

S3Triantafyllia Kostouli, (2001): Apo tin epikoinoniaki stin keimenokentriki proeggisi: Koines theseis
kai simeia diaforopoiisis, sta Praktika tou 4ou Diethnous Synedriou Glossologias, University Studio
Press, Thessaloniki: 5.623-630.
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Resimlerin 6grenim siirecine katilmasi yontemlerinin ¢oklugu karsisinda ve
dil hedeflerine ulasilmasi siirecinde sunlar ayirt edilmektedir: (i) resimlendirme
isleminin metinlerin kavranmasina katkisi, (ii) ¢ok yonlii metinlerin yaklagimi, (iii)
yazili ve soOzli dil iiretimi icin iletisim ¢ergeveleri olusturulmast ve (iv)

kavramsal/g0steren resimler.
2.2.2. Metnin Anlasilmasina Gorsellerin Katkisi

Resmin metinle olan iliskisi, ders kitabi metinlerinin algilanmasi
tesebbiisiinde resmin dinamizminin smirlarin1  belirlemektedir. Resimlendirme
sanat¢ist metnin ana fikrine saygili kalmaya devam ettigi zaman ve yazarin
betimlerinin bazi kisimlarin1 aktardigi zaman veya da resimlendirme sanatgisi
duygusal olarak yazarla Ozdeslesme girisiminde bulundugunda ve dil metnini
tiimliyle gorsel olarak anlamlandirmaya c¢alistiginda metnin anlasilmasia katki
saglamaktadir (ne oluyor?, nerede oluyor?, bas kahramanlar kimler?, vs.). Yeniden
bicimlendirici veya sonradan bigimlendirici yaklasimda, resimlendirme sanatgisi,
metni kendi dilinde yeniden yazmakta ve kisisel algilarina dayanarak agik yorumlara
dogru yol almaktadir. Metne, resimlendirme sanatgisina ait yeni bir ideolojik boyut
eklenmekte ve resmin ¢ok anlamligiyla ayirt edildigini goz oniinde bulundurarak,
degisken diisiincenin gelisimine (hayal giicii sergileme, ifade, olusturma) ve elestirel
okuryazarligin geregi olan metnin elestirel okunmasina (fikir beyani, kastedilen
kavramlarin arayisi, anlam tiretimi) katki saglamaktadir (Kostouli, 2001: 15). Resmin
yeniden bi¢imlendirici yetenegi, sinif dis1 diinya bilgisini sunmakta ve metnin farkl
yaklasim yontemlerinin, dil unsurlarindan meydana gelen metnin sadece ylizeysel
yapist degil fakat ima edilen yapisina yonelik islenmesine katki saglamaktadir.
Elestirel okuma (critical reading)®* modelinde (Kostouli, 2001), ¢ok yonlii metinlerin

katilimiyla metinsel tiir kavraminin derinlestirilmesi gerekmektedir. Asagida elestirel

Elestirel okuma modeli (critical reading) metin toplulugunu (okul simifi), metinsel okuma
olaylarim (reading event), dil unsurlariyla farkli metinsel tiirleri (ylizeysel yapi) ve ima edilen
unsurlari (diinya bilgisi, okul sinifi diginda bagka topluluklarin yaklasimi), 6grenci ve egitimcinin sinif
icerisinde sundugu (getirdigi) bilgi, ¢esitli metin yaklasim stratejilerini, bilginin birlikte insasi
amacityla egitimci ve 6grenciler arasindaki etkilesimleri igermektedir (Kostouli, 2001).
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okuma Ornekleri siralanmaktadir ve bunlar bir reklamin dilsel ve gorsel metnine

iliskindir (Grosdos ve Ntagiou, 2003: 150)°:

(i) Reklammn amaclar1 ve hedefleri (gosterim, Dbilgilendirme,
ihtiyaclarin olusturulmasi, tiiketicilik, asir1 tiiketim),

(i)  Reklam mesajimin ozellikleri (abarti, yalan, kandirma, yaniltici ve
ahlak dis1 igerik),

(ili) Reklamlarmm kime hitap ettigi (yetiskinler, ozellikle kadnlar,
cocuklar),

(iv) Karakterlerin reklamlarda nasil gosterildigi (idealize edilmis ve
masallastirllmig atmosfer, geng, giizel, zayif, iyi giyimli, hali vakti yerinde, mutlu,
kaygisiz),

(v) Diinyamin hangi goriisiiniin gosterildigi: hangi goriislerin
gosterilmedigi, reklamlardaki modeller, roller, degerler (geleneksel modeller,
basmakalip roller, egoist-benmerkezci degerler),

(vi) Cocugun reklamda bulunmasimin sembolik niteli@i (iiriine
arilik(saflik), kalite, gliven, uygunluk katmaktadir),

(vii) Kimlerin reklamlarda  gosterildigi (reklamin  sikligindan
kaynaklanan yiiksek maliyetten dolay1 daha ¢ok orta halli ve biiylik sirketler),

(viii) Hangi ¢ikarlara hizmet edilmektedir? Hangi ¢ikarlar

karsilanmamaktadir?

2.2.3. Sozlii ve Yazih Ifade Gelistirilmesinde Tletisim
Modiilleri Olusturma

Iletisim pratikleri araciligiyla dil egitimi gergeklestirme ihtiyaci ve dzgiin
iletisim kosullar1 igerisinde dil egitiminin uygulamasi, iletisimsel yaklasimlarin

baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Didaktik uygulamada yukaridaki bu dilin

%5 Stayros Grosdos kai Eygenia Ntagiou, (2003): Glossa kai Techni. Glossikes drastiriotites gia to
dimotiko sholeio simfona me ti leitourgiki xrisi tis glossas, Ekdoseis Panepistimiou Makedonias,
Thessaloniki: 5.145-158.
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islevsel kullanimi konumlarint uygulayarak, miimkiin oldugu kadar sinif icerisinde
ve digarisinda, bir iletisimsel hedefe hizmet edecegi diislinlilerek Ogrenciler
tarafindan iiretilen sozlii ve yazili dilin bir anlam ifade etmesi i¢in, toplumda hiikiim
stirenlerle orantili gergek iletisim kosullar1 olusturulmasi i¢in ¢aba sarfedilmektedir.
Ogrenciler, aracisiz deneyimler yasamaktadir, yani ayni olaylari yasamaktadir.
Ogrencilerin dogrudan olaylara katilmasi pratik olarak imkansiz oldugu zaman, sinif
icerisinde amaclanan veya uygulanan eylemlerde faaliyet gostermeleri
Onerilmektedir. Esasen bunlar, teknik eylemlere katilimin iletisim ihtiyaclarini
dogurdugu 6zdeslesme oyunlaridir. Uretilen ifadenin alicilarmin gocuklar oldugu
hayal giicii yolculuklar1 disarda birakilmamaktadir (6rnegin; resim eserlerinden
esinlenerek siir olusturma) (Grosdos ve Ntagiou, 2003: 17). Ogrenciler, olaylari
0zdeslesmeyle yasayarak, kendilerini, ¢6ziim bulmalar1 istenen bir problemi sozli
veya yazili dil tireterek goglislemeye sevkeden o6zellikle grup nitelikli faaliyetlere
itecek sekilde tasarlanmis olan, didaktik faaliyetlere katilmaktadir. Temel olarak
arzulanan ogrencilerin ifadesinin iletisim kosullarina uyum saglamasidir, yani
iretilen ifade yansiz ve sabit prototiplerle kiyaslanarak degerlendirilmemektedir,
fakat cocuklar farkli sekilde, farkli zamanda, farkl kisilerle, farkli konular hakkinda
konusmakta ve yazmaktadir. Her zaman ifadeleri konusmacilarin veya
okuyucularinin beklentilerine karsilik vermek zorundadir. «Verici, alici, konu,
maksat, mekan, zaman, kanal, yani kimin, kime, hangi konuda, hangi amacla, nerde,
ne zaman, nasil (sozli, yazili, telefonla, vs.) konustugu gibi iletisim kosulunu
olusturan unsurlar, kullanilacak olan dil seklini de

belirlemektedir»(Charalampopoulos, 2003: 113)°%.

Resimlerin okunmasi, yorumu ifade kullanimi1 ve iiretimiyle baglantili hale
getirilebilir, ¢iinkii resimlerin islemi konularin yiizeyinde kalmadig1 zaman, karmagik
kavramlarin yapilanmasini ve karsilik gelen ifadenin anlatimini kolaylastirmaktadir.
Resimler benzeyen ¢evre, gergek bir olaya benzetilmis (simiilasyon) bir yapay olay,
durum veya siire¢ olusumuna katki saglamaktadir. Resimle 6zdeslik kurma ortami

dolayli veya amaglanan deneyimin yerine gecirilmektedir. Ogrenci resimle kisisel bir

56 Agathoklis Charalampopoulos, (2003): Nees technologies, ploytropikotita kai glossa, Filologos
Thessaloniki: s.113.
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iligki kurmaya, kendisi i¢in fantastik bir rol secerek resme anlamsal agidan giris
yapmaya, karakterlerle 6zdeslesmeye ve bu Ozdeslesmenin igerisinden faaliyete

gecmeye davet edilmektedir®’.

Taklit etme (simiilasyon) iletisim sart’®®, sozle ve gorsel olarak tasvir
edilmekte/ gosterilmekte olan bir senaryonun gelisimi Onkosuluna baglidir. Bu
senaryo okul kitabi1 iceriginin tamamini veya bir kismint boydan boya ge¢mektedir
(bir veya birden fazla bagimsiz hadiseler). Olaylar dizisinin konusu ve hadiseleri
cocuk yast diinyasindan alinmadir (okulda ve mahallede faaliyet gosteren bir ¢cocuk
grubu, sosyal olaylarla kars1 karsiya kalan bir aile). Kitabin kahramanlar1 arasinda
onu okuyacak olan ¢ocuklarin yaslarina yakin olan ¢ocuk kahramanlar vardir. Bu
senaryolar, diinyanin zihinde canlandirimi ¢abalari olarak ele alindiginda, ideolojik
sosyo-kiiltiirel iceriklerine dair arastirma ilgisi uyandirmaktadir (cinsel ayrimecilik

onyargilari, etnik ideolojik ¢arpitmalar, dini inanislar, vs.).

Benzetim olaymnin, yani buradaki 6zel durumda resimlerin, iletisimsel bir
faktor olarak caligsmasi i¢in, gercege benzerlik unsurlarinin yani sira, iletisim kosulu
unsurlarin1 da sunmasi gerekmektedir: Kim, kiminle konusuyor?, Nerede?, Hangi
konu hakkinda?, Hangi zaman diliminde?, Hangi sebeple, iletisimin motivasyonlari
nelerdir?, Iletisim kanali hangisidir?, Uretilen ifadenin dogal alicis1 var m1 yok mu?,

Ogrencilerin yasadig1 olay tabiati nedir?

Gorsel uyaran igeren ifade iiretimi, sabit nesne resimlerini tanima ve kelime
haznesi iiretimi gibi, basit didaktik metotlar icermektedir. Birinci okuma ve yazimin,
analitik egitim metodlarinin uygulamasi esnasinda, her zamanki faaliyet veya

cocuklar tarafindan senaryo olusumu gibi, daha karmasik ifade ve anlam kalib1

SLaura Chapman (1993): Didaktiki tis Technis, Nefeli ,Athina: (s. 153-154) goérsel olmayan bir
heykelin Oniinde, cocuklarin eserlerle farkli gelisim tekniklerini resmeden Ogretmen ve &grenciler
arasindaki diyalogu anlatmaktadir.

%Resim, egitim yazilmimin olusumuna aktif olarak katilmaktadir. Resim katkili iletisim modiilleri
olusum ydntemlerine, benzetim yaziliminda (simulation), egitici oyunlarin yaziliminda (educational
computer games, instructional games) ve modelleme yaziliminda (mondeling) rastlamaktayiz.
Yukaridaki egitim yazilimi kategorilerinde multimedya unsurlarinin yardimiyla yapay ortam
olusumuna- dogalin taklidine- girisilmektedir ve bunun katkisiyla didaktik eylemler yerine
getirilmektedir. Egitim yazilimlarindaki hareket eden benzetim resminin temel degerlendirim
parametresini, dgrenciye ikonik ortamdan dogal ortama aktarilmada yardimci olacak olan ikonik
olayin gercekligi olusturmaktadir (Charalampopoulos., 2003: 191-193).
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cikarma faaliyetleri, yani metinsel tiirlerle ugras, sozlii ve yazili dil tiretimini igeren
yazi dilini gorsel ifade diline ¢evirme ve tam tersini yapma c¢abasini igermektedir.
Diisiinceye dayali olan veya atasozii gibi tabirlerin tasvirleri (6rnegin; sarkilarin
resimlendirilmesi, goriisme- roportaj olusumu, smif arkadaslarinin portresinin
olusumu, ¢izgi romanlarin olusumu, bir anlatici resmin “anlattig1” hikayeye yazili
olarak devam etme, senaryoya miidahale etme/ onu degistirme, ¢izgi romanin

hikayesine sozlii olarak devam etme vd.).
2.2.4. Kavramsal ve Grafik Goriintiiler/Resimler

Kavramsal/grafik resimler® sunulan bilginin bicimlendirilmis gdsterimine
ve genellemesine katki saglamakta ve devaminda hatirlatici stratejilerin gelisimine
yardimer olmaktadir. Uygun olarak degerlendirilerek dilin yapisinin 6gretiminde
(gramer ve s0z dizimi olaylar1) ve 6zellikle de ¢ekim sisteminin gosteriminde, se¢me,
karsilagtirma, smiflandirma, gruplandirma vs. faaliyetleri de yaygin olarak
kullanilmaktadir. Analitik (bir kavrami olusturan tiim bireysel kisimlar
gosterilmektedir), siniflandirma (ayni gerceveye resimlerin simetrik yerlestirilisi) ve

agaca benzer yapi (ifade tiirlerinin siniflandirmasi) olmak iizere iige ayrilmaktadirlar.

% Kress ve Van Leeuwen (1996) bunlari takdim resimleri (offer pictures) olarak nitelendirmistir. Bu
resimler objektiftir ¢linkii seyirci- okuyucunun siibjektif duygusallik unsurunu igermemektedirler.
Gunther Kress ve Theo Van Leeuwen (1996): 'Reading Images. The Grammar of Visual Design’’,
Routledge , London: s. 96.
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ILBOLUM

3.1. DIL DERSLERI MUFREDAT PROGRAMINDA,
GORSEL IMGELERIN EGITIM-OGRETIM SURECINE
KATKILARI

Okuryazarhigin pedagojisi ¢ercevesinde, okuryazarlik kavramindan g¢oklu
okuryazarliklar kavramina gecis, gorsel okuryazarligr birincil hedef olarak yiicelten
gorsel imgelerin yeni iletisim kosullarindaki hakimiyetinden dolay1 yeni kavramin
bir¢ok yonden incelenmesini dogurmustur. Didaktik metodolojide ¢oklu okuryazarlik
kavraminin analizi ve dogru algilanmasi gereksinimi, ¢ok yonlii metinlerin okuma
yontemlerinin arastirilmasini ve gelistirilmesini kapsamaktadir. Yeni kavramla
metodoloji, ¢ok yonliilik ve ifade ¢esitliligi kavramlarinin analizi, modern ifade
verileri ve dilsel arastirmalardaki teorik ve de pratik-didaktik diizeydeki ¢aligmalar

gibi, birgok yeni alanlar kazanmistir.®

Didaktik metodolojinin birincil hedefi, yeni kavramin egitimciler tarafindan
dogru kavranip, anlasilabilir diizeyde aktarabilmelerini saglamaktir. Cok yonlii
metinlerin kavranmasi, bu alanda ne kadar bilgi sahibi olunduguyla dogru orantilidir.
Cok yonlii metinlerin biiyiik kism1 gorsel imgelerle bezendiginden dolayi, gorseli
okuyabilme-aligalayabilme yetisinin gelistirilmesi gerekmektedir. ~Gorsellerin
mesajlar1 genelde evrensel bir dile sahip olsa da, geldigi tilke, toplum, zihin yapis1 ve
yazarina gore de degisiklikler gostermektedir. Hatta gorsel imgelerin analizinin
yapildig1 herhangi bir pusula dahi olsa, burada da bunu saglayan kisinin ideolojik
etkilerini gérmek miimkiindiir. Nasilki herkes okudugunu farkli algilar ve yorumlar,
gorsel analizde de ayn1 durum gecerlidir. Fakat, didaktik metodolojide genel gecer
kurallara uyum saglayarak, ¢ok yonlii metinlerin aktarmak istedikleri konular analiz
edilir ve egitime sunulur. Egitim alanina kazandirilan yeni kavramlar, global

diinyanin gereksinimleri dogrultusunda her giin gelismektedir. Dolayisiyla didaktik

8 Ananlytika Prorammata Spoudon tis Neoellinikis Glossas gia Dimotika Scholeia (2002): Ulusal
Egitim ve Din Isleri Bakanlhig1, Paidagogiko Institouto, Athina: s.1-55.
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metodoloji de zaman zaman yenilenerek egitimcilerin bilgisine sunulur. (A.P.S.

2002)

Yeni kavram, ozellikle okuldaki dil dersine iliskindir. Ilk olarak, dil
iletisimsel arag¢ niteligine sahiptir ve buna gore gostergebilimsel iletisim yontemleri
gdsteren ¢ok yonlii metinler de, dil dersinin didaktik ilgi ¢emberine dahildir. Ikincil
olarak da, dilbilimsel arastirmalar, dil katiliminin kamusal iletigim arac1 olarak diger
gostergebilimsel iletisim yontemlerinin lehine siirekli geri ¢ekilmesini ve okuldaki
dil dersinin giiniimiiz insanmin gercek iletisim ihtiyaglarim1 karsilayabilmesi i¢in
metin kavraminin derinlesmesini goéz ardi edemez. Cilinkii giinlimiizde sadece dil
katiliml1 iletisim fakir kalmakta, hatta gdstergebilimsel iletisimden yoksun olunan
bazi alanlarda iletisim sorunlar1 yasanmakta veya ayiplamalara varan hallerle
karsilagilmaktadir. Cagin gereksinimleri her alanda oldugu gibi, burada da kendini
gostererek ¢ok yonlii metinler egitim alanna kazandirilmistir. Tlkokul diizeyindeki
ogrencileri gelisen diinyaya ayak uydurma gereksinimi, bu sayede giderilmeye

calisiilmaktadir.

3.2.DISIPLINLERARASI ORTAK EGITIM
MUFREDATLARI CERCEVESINDE COKLU OKURYAZARLIK
VE GORSEL OKURYAZARLIK KAVRAMLARI

Disiplinlerarast Ortak Egitim Miifredatlar1 ¢erceve programinin ilk
boliimiinde donemin sosyal, siyasal, ekonomik ve kiltirel kosullarinin
kaydedilmesine ¢aba gosterilmistir. Bilginin disiplinleraras: yaklagim ile hayatimiza
girisi, glnlimliz ¢aginin sosyo-ekonomik ve Kkiiltlirel verilerine deginmeyle
aciklanmaktadir (bunlarin arasinda kiiresellesmeye gonderme yapilmasi temel bir
pozisyona sahiptir) (Therianos v.d., 2008)%. «Bilgi ve enformasyonun hizli ve siirekli

artisty, «bilginin siirekli revizyonuy, «kiiltiiriin uluslararasilastirmasi ve ekonominin

61 Kostas Therianos, Christos Katsikas kai Aggeliki Fatourou, (2008): “Analitika Pragrammata kai
Scholika Vivlia”, (KEMETE - OLME: 8o Ekpaideytiko Sinedrio), :
http://dialogos-8osynedrioolme.blogspot.com/2008/03/blog-post.html (15.03.2018)
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kiiresellesmesiy, «kiiltiirel, dilsel, ulusal ve sosyo-ekonomik niteliklerin cesitliligiyle
sosyal ¢evrelerin  olusturulmasiy, «mesafelerin kiigiiltiilmesi ve ekonominin
kiiresellesmesi» konular1 metnin yazarlari i¢in 6nemli unsurlar olarak goriilmektedir
(Ulusal Egitim ve Din isleri Bakanligi-P.I. 2002: 5 ve 7). Modern toplumlarin
yukaridaki nitelikleri bilissel unsurlarin kosullarini «¢ok yonlii ve ¢ok ¢esitli» olarak
bicimlendirmekte ve «okulun vaktiyle inkdr edilemez roliiniiniin bir ¢esit giicten
diismesine» yol agmaktadir. Bununla birlikte, «cesur adaptasyon degisiklikleri»
coklu okuryazarhiklar yoniine dogru gétiirmemekte, fakat disiplinlerarasiligm® iki
yonde 6ziimsenmesine yol agmaktadir: (i) Disiplinleraras1 didaktik unsurlarin, ¢esitli
bilimsel diizeylerden Ogretilecek konunun diizenlenmesiyle olusturulmasi ve (ii)
konularin, «g¢oklu prizmayla aydinlatilmas: igin» ¢ok sayida bakis acisindan
islenmesi ve bilgiye biitiinsel yaklasim hedefiyle Egitim Programlar bilgi
unsurlarinin yatay bagi. Yatay eksende yapilan girisimler ise soyledir: (i) her derste
miisterek bilimsel dallarla konularin, kavramlarin ve islemlerin bilimler arasi
yaklasimla bagdastirilmasi, (i1) saglik egitimi ve var olan bilgi unsurlarinda tiiketici
egitimi gibi programlarin yayginlagtirilmas: ve (iii) ¢evre arastirmasi gibi derslerin

siirece dahil edilmesi (Matsaggouras, 2002: 32)%3.

Disiplinleraras1 Ortak Egitim Miifredatlar1 ¢ercevesinde (Ulusal Egitim ve
Din isleri Bakanligi-P.l. 2002: 5-19), kavramlar kayda geg¢irildiginde okuryazarlik
tiirlerine kesin deginmeler bulunmadigi goriilmektedir. Dil ve matematiksel okur-
yazarlik kavramlarina dogrudan atiflar bulunmaktadir (s. 12). Ayrica, «yeni bilgi
edinimi ve iletisim teknolojilerinin degerlendirilmesi i¢in hazirliktay (S. 6) genel bir
ilke olarak dogrudan okuryazarlik tiiriine deginme vardir ve bu bizi teknolojik okur-
yazarliga gotliirmektedir. Bu gonderme egitimin genel ilkelerinin siralamasinda tekrar
edilmektedir: «(...) dgrenciye herhangi bir konu icin ¢esitli bilgilenme kaynaklarina
ve bilgiyi degerlendirme kaynaklarina erigim imkanint saglamasi» ve «okul
egitiminin, her bir o&grenciye yeni teknolojilerin roliinii kavramasi, bunlari

yeterlilikle kullanmast ve degerlendirmesi ve bunlara erismek icin kabiliyetlerini

®2Disiplinleraras1 Ortak Egitim Miifredatlari Cergevesinde goriildiigii gibi disiplinlerarasilik
kavramina iligkin elestirsel diisiinceler i¢in bknz. Grollios (2003).

63 flias Matsaggouras, (2002): Diepistimonikotita, diathematikotita kai eniaiopoiisi sta nea
Programmata Spoudon: Tropoi organosis tis scholikis gnosis, Epitheorisi Ekpaideytikon Thematon,
Athina: s.32.
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surekli olarak iyilestirmesi icin olanak saglayacak kosullart olusturmast
gerekmektediry (S. 6). Bu ayrica disiplinlerarasi veya yatay becerilerin tasvirinde
tekrar edilmektedir: «hem bilgilerin kesfedilmesi, analiz edilmesi, degerlendirilmesi
ve sunulmasi hem de “bilgi kirliliginden” korunmak amacuyla ¢esitli bilgi ve iletisim
kaynaklar: ve araglarini kullanma kabiliyeti/yvetenegi» (s. 12). Ek olarak, ‘yeni
bilgilenme ve iletisim teknolojilerinin degerlendirilmesi i¢in hazirlik’ bashikli alt

boliim, teknolojik okur-yazarliga deginmektedir.

Kiiltiirel okuryazarlik betimsel olarak tanimlanmaktadir. «Bu ger¢eklik,
herkesin bir kiiltiirel, ulusal ve dilsel ¢ok bi¢imlilik ¢evresinde uyumlu bir sekilde
yasamast adina, her bir vatandasa hemgehrilerinin kiiltiirel farkliligint kabul etmesi
ve buna saygr duymasini empoze etmektedir. Bu durum sosyal becerilerin, iletisim
kabiliyetlerinin ve ortak ¢alisma ile katilvmin gelistirilmesine ihtiya¢ duymaktadir
(...) Ana dilini ve diger dilleri 6grenme yoluyla oldugu kadar, sadece kendisinin degil
fakat diger etnik, dini ve kiiltiirel gruplarin tarihi ve kiiltiirel gelenekleri hakkinda
bilgi edinmek suretiyle de bu becerilere sahip olacaktiry (s. 7). Disiplinlerarasi

beceri olarak «duyarli sanatin bilincine varma ve sanat olugturma yeteneginden»

bahsedilmektedir (s. 12).

Disiplinlerarast Ortak Egitim Miifredatlar1 ¢ercevesinde, ¢oklu okuryazarlik
ve gorsel okuryazarlik veya gérsel imge okuryazarligi kavramlarina kesin
deginmeler veya kavramlar1 tanimlama ¢abast yer almamaktadir. « ‘Bilgi
kirliliginden’ korunmay gorsel okuryazarligin hedeflemesine dahil edilebilirdi, fakat
burada ayr1 bir deginme niteligi tasimaktadir ve hi¢ bir sekilde gorsel okuryazarlik

kavramini tanimlama ¢abasi olarak yorumlanamaz.

Disiplinlerarast Ortak Egitim Miifredatlar1 ¢ergevesinin kaleme alinma
déneminde Pedagoji Enstitiisti yoneticilerinin metinlerinde, okuma, matematik, bilim
okuryazarligr seklinde siralanan okuryazarlik tiirlerine ve «okul bilgisinin hayatin
gercekleriyle daha fazla baglantili olmasi ve degerlendirilmesini talep eden modern
ve uluslararasi akimlara cevap» olarak Bilgi ve lletisim Teknolojilerine
deginilmektedir. = Gorsel okuryazarlik tiirlerine  herhangi  bir  deginme

bulunmamaktadir.



47

Pedagoji Enstitiisti yetkililerinin kitaplarin resimlendirilmesi hususundaki
belirleyici goriisleri yazar gruplarina hitap eden ‘Okul Oncesi ve Ilkokul Egitim
Materyallerini Tamamlayici ilkeler’ (Pedagoji Enstitiisii, 2003b) baslikli metinde

listelenmistir. Ozel ilkeler- Ogrenci kitabi baslikli béliimde, sunlar yazmaktadir:

«Ogrenci el kitaplart icin temel onkosullar: (...) Icerikte ve sekilde cocuklar
icin ilgi ¢ekici olmalart ve miimkiin oldugu kadar farkl metinlerin, resimlerin ve
genel olarak bilgi toplumunda ogrencilerin giindelik bazda «maruz birakildigi»
gosterimlerin ¢esitliligi ve kalitesinde rekabet etmeleriy (S. 36). «Ders kitaplarinda
gorsel imgelerin degerlendirilmesi ve elektronik bilgi yonetim araglarina deginme,
sadece egitim-6gretimi gii¢lendiren, kolaylastiran, zenginlestiren ve genel olarak
onu daha tesirli kilan araglara iligkinliklerine vakif olmayla denenmektedir» (s. 37).
«Farkli resimlerin kullanimi iglevsel nitelige sahiptir (karikatiirler, fotograflar,
resimler) (ornegin; ogrencinin uygun dil tipleriyle degistirmesi icin belirli
kelimelerin, ciimlelerin ve deyimlerin yerine metinde araya konan resimler,
anlatimin sentezi i¢in birbirini izleyen resimler, tasvir dili iiretimi ve genel olarak
eklemlenmis metne doniigmesi i¢in bagimsiz resim). Kitabin yiiksek estetigi, kabulii
icin gerekli kuraldwr. Belirleyici not: ciimlelerin ve metinlerin icerigi, tiim ders
kitabint boydan boya gegen belirli oze iliskin motiflere dayanabilmektedir. Ders
kitaplarimin ¢ekiciliginin bir faktorii ister ¢ocuklarin (6rnegin;, “uyanik” ciice) ister
icat edilmis (6rnegin; Ilkokulda Eski Yunanca dilinin égretimi icin Dilin Islenmesi
Enstitiisiiniin ~ dijital ~ diskteki ~ “Archeoulis”  karakteri gibi) ‘karakterlerin’
kullanimidir. Bu karakterlerin, itinitelerin dille alakali olaylarinda “kilavuz” gibi
veya alistrmalarin “sunucusu” gibi ¢calismalart muhtemeldiry (s. 38). Yukaridaki
okuma cabas1 bizleri asagidaki olgunlasmamis tespitlere yonlendirmektedir: (a)
Resim konularma yapilan deginmeler yalin ve ayrintisizdir. Yazi gruplarina gore
tamamlanmis bir climlenin insasina ve konunun c¢ok yonli yaklagimina
kalkisilmamaktadir. (b) Okul ders kitaplarinin resimlerine vakfedilen rol dekoratif
(¢cekicilige katki) ve dilsel iletisim seklini tamamlayicidir. Anlatici ve betimleyici

isleve sahip sade egitim araglar1 olusturmaktadir.
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33. ILKOKUL YENi YUNAN DiLi DERSININ
MUFREDAT PROGRAMINDA GORSEL iMGENIN ROLU

Yeni Miifredat Programinin temel 6zellikleri, okul bilgisinin disiplinlerarasi
yaklagimi, hedefler, icerik ve her didaktik {inite diizeyinde egitici faaliyetlerin
karsilastirilmast  seklinde oOzetlenebilir . ilkokul igin Yunan Dilinin Miifredat
Programinda (Ulusal Egitim ve Din isleri Bakanligi-P.l. 2002: 21-60) “Dersin
ogretim amact1”, “Dilin Onay1”, “Epistemolojik ve kurumsal alan” (s. 21-22) ve
“Diger dersler vasitasiyla hedefler ve faaliyetler” (s. 53-54) baslikli alt {initelerde ¢ok
yonlii kavramlara kesin gondermeler bulunmamaktadir. ‘Onerilen disiplinlerarasi
calisma taslaklar’’ (s. 53) ve ‘Didaktik metodoloji’ baslikli alt boliimlerde ise
ayrintili bir sekilde ve aciklikla cesitli ¢ok yonlii metin tiirlerinin islenmesi
onerilmektedir. Bununla birlikte, 6grencinin degerlendirmeye davet edildigi metin
ile, metne iliskin ve metin igerisinden edinilen bilgilerin tasviri bulunmasina ragmen,
resmin okur-yazarligina ve resimlerin dil egitimine dahil edilme ve degerlendirme
tekliflerine dair deginmeler bulunmamaktadir. ‘Ozel amaglar’ baslikli alt {initede

teknolojik okur-yazarliga deginilmektedir.

Eksenlerin, disiplinlinleraras1 yaklagimin genel hedeflerinin ve temel
kavramlarinin sunumunda (S. 22-25), “Bilginin yénetimi” bashikli eksen ¢ok
yonliiliikle benzerlik tagimaktadir. Ciinkii bilgi ve iletisim kavramlarina
deginmektedir ve hedef olarak ¢ok yonlii metinlerin degerlendirilmesini, bilgi

verilerinin analizi ve sentezini ve bilgisayar kullanimin1 koymaktadr.

Hedeflerin, tematik tnitelerin ve her dil becerisinde (sozli dil, yazili dil-
okuma, yazma ve sozlii dil iiretimi, edebiyat, kelime haznesi, gramer, bilginin
yonetimi) (s. 26-52) belirleyici faaliyetlerin {i¢ basamakli gdsteriminde, 6zellikle
belirleyici faaliyetler basamaginda, ¢ogunlugu ¢ok yonlii nitelige sahip olan, gesitli
metin tlrlerinin, degerlendirilmesi ihtiyacina siirekli ve daha kapsamli deginmeler

bulunmaktadir. Hedefler basamaginda goriildiigii lizere, hedeflemenin anlatildig:
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yerdeki yaklagim, acik¢a gorsel unsurlarda degil metinlerin sozlii kisminda

siirlandirilmaktadir.
3.3.1. Birinci Simf Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Bashigi: «Harfler, Kelimeler, Hikayeler»

Birinci sinif dil dersi kitabi iki (2) ciltten olusmaktadir. Her bir cilt 78-79
sayfa civarindadir. On (10) tematik boliime ayrilan dil dersi kitabi, 1. ciltte dort(4) 2.
ciltte alt1 (6) tematik boliime ayrilmaktadir. Her bolim kendi i¢inde kisimlara

ayrilmaktadir. %

Kitap kapaginda cocuklarin ¢ok sevdigi ‘yilancik masa oyunu’
resimlendirilmistir. Oyunun baslangic noktasinda tiim bdliimlerde goérev alan
yardimc1 karakterlerden ‘salyangoz’ bulunmaktadir. Salyangoz yilancik oyunu
tizerinde ilerlerken her durakta, yani her tematik boliimde bir diger yardimci
karakterle karsilagmaktadir. Diger yardimci karakterlerimiz, sadece 1. boliimiin ilk
kisminda yer alan yavru ordek, cesitli alistirmalarda 6grencilere sakalar ve esprili
ciimlelerle yardimci olmaya calisan tavuk, horoz, papagan, kedi ve kopektir. Kapak
resminde en altta ise, biitiin sene boyunca degisik oykii ve maceralarla 6grencilere
eslik edecek olan ana karakterler bulunmaktadir. Bes (5) arkadastan olusan ana
karakterler, iki (2) kiz ve ti¢ (3) erkek cocuk olarak, giiliimseyen yiiz ifadeleriyle

Ogrencileri selamlamaktadir. (Bkz. Ek 1a)

Dil dersi kitaplarindaki tematik boliimler, boliim kapak kismindan sonuna
kadar her biri farkli bir renge sahiptir. Boliim kapaginda, kitap kapaginda oldugu gibi
yilancik oyunu resimlendirilmistir. Salyangoz onderliginde oyun {iizerinde
ilerleyebilmek i¢in, bu bolimii olusturan kisimlardan gegilir. Her durakta o kisimla
ilgili bir baglik, bir resim ve Ogretilecek olan harfin yer aldigi bir tabela
bulunmaktadir. Ayrica her kismin sayfa numaralart belirtilmektedir. Boliim
kapaginda boliimiin ismi yazilidir ve bu isme b6liim boyunca her yeni kismin sag

taraftaki sayfasinda tistte, 6gretilecek olan harfin yazili oldugu renklendirilmis ¢izgi

4 Eleni Karantzola, Kalliopi Kirdi,Tatiana Spanelli, Theodora Tsiangani, (2017): Glossa A’
Dimotikou «Grammata, Leksis, Istories» Athina: s.1-160.



50

icinde de eslik eden bir sembol bulunmaktadir. Bu sembol bazen yardimci
karakterlerden biri iken, bazen de kismin igerisinde bahsi gecen her hangi bir

nesnenin semboliidiir. (Bkz. Ek 1b)

Boylece renkler yardimiyla 6grenciler hangi boliimde olduklarini, semboller
aracilifiyla da hangi kisimda bulunduklarini kolaylikla bileceklerdir. Heniiz okuma-
yazmayl yeni Ogrendikleri i¢in, bolim isimlerini veya kisim isimlerini kolayca
okuyamayacaklar1 g6z Oniinde bulundurularak, oldukca basarili bir ¢oziim

sergilenmektedir.

Tematik boliimlerin disinda dini ve milli bayramlarin islendigi boliimler de
mevcuttur. Kitabin ilk sayfasinda ‘i¢indekiler’ boliimiiniin altinda temel sembollerin

tanitildigr bir sema bulunmaktadir. Semadaki sembol-anahtar resimler dort (4)

tanedir: (Bkz. Ek 1c)

1-) Yaz1 yazan ve kalemli bir bayrak tasiyan salyangoz. Verdigi mesaj
‘yaziyoruz ve okuyoruz’ seklinde aciklanmaktadir. Bu sembole bosluk doldurmaca

veya soru cevaplama gerektiren alistirmalarda rastlanmaktadir.

2-) Konusan adam bayrakli salyangoz. Verdigi mesaj ‘konusuyoruz-
tartigtyoruz’ seklinde agiklanmaktadir. Ogrencilerin fikirlerini beyan etmelerinin

istendigi, resimlerin yorumlanmasinin gerektigi faaliyetlerde yer alan semboldiir.

3-) Grup resimli bayrak tasiyan salyangoz. Verdigi mesaj ‘hep birlikte
birseyler yapiyoruz’ seklinde agiklanmaktadir. Takim c¢alismas: gerektiren

alistirmalarda kullanilmustir.

4-) Yazi1 yazan ve kalemli bayragi olan kedi. Verdigi mesaj ‘tekrar
hatirliyoruz® seklinde agiklanmaktadir. Burada enteresan olan, bu sembole kitabin
her iki cildinde de higbir faaliyette rastlanilmamasidir. Blim sonlarinda tekrarlama

caligsmalar1 olmasina regmen bu sembol kullanilmamastir.

Giris boliimiinde ilk iki sayfada kahramanlarla tanisma zamanidir. Bes (5)
ana kahramandan olusan arkadas grubunun resimlerinin bulundugu renkli ¢erceveler

her iki sayfaya dagitilmistir. Cergevelerin altinda kahramanlarin isimleri yazilidir.
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Aris, Orfeas, Marina, loanna ve Saber. Burada Yunan ismi olmayan Saber dikkat
cekmektedir. Cok kiiltlirliiliige vurgu yapmak, ayni zamanda farkli kiiltiirlerden
insanlarin  arkadaslik-dostluk  kurabilecegini asilamak amaciyla kullanildig
gorilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kendinden farkli olana saygi gosterme duygusu

ogretilmeye-benimsetilmeye ¢alisilmaktadir. (Bkz. Ek 1d)

Burada bos bir ¢er¢eve de bulunmaktadir. Kahramanlarin arasina dahil
olacak olan 6grenci de diislinlilmiis ve 6grenci kendi resmini ¢izebilsin diye bos bir
cergeve yerlestirilmistir. Cercevenin altinda da isminin yazilacagi ufak bir plaka

vardir.

Her iki sayfanin da alt kisminda kahramanlara dogru bakan, yardimci
kahramanlar bulunur. Bu arkadas grubuna maceralarinda eslik edecek olan papagan,
fare, kedi, kopek, tavuk, horoz ve kurbagalar. Zaman zaman baska kahramanlar da

gerek metinlerde gerekse gorsellerde maceraya dahil olmaktadir. (Bkz. Ek 1e)

[lk boliim tamamen resimli sayfalardan olusmaktadir. Kumsalda
kahramanlarin yavru 6rdekler ve cesitli oyuncaklarla gecirdikleri eglenceli bir hikaye
resmedilmistir. Yavru 6rdeklerin ¢ikardiklari seslerle, oyuncaklardan ¢ikan seslerden
olusan hecelerle kelimeler olusturmaya calisiilmaktadir. Cocuklarin alisik oldugu
giindelik hayatin i¢inden gelen seslerle ses-harf-hece ve devaminda kelime iligskisine
dikkat ¢ekilmektedir. Bilginin kolay 6grenilebilir ve akilda kalic1 olmasi agisindan,
boyle bir kumsal dykiilemesi i¢inden verilmeye calisilmasi, ¢ocuklar i¢in hem ilgi
cekici hem de eglence ve egitimi bir arada barindirmaktadir. Bu boliimdeki resimler

aciklayici ve tamamlayici resimlerdir.

1. ciltte tematik boliimleri olusturan kisimlar iki sayfadan olusmaktadir. Her
kisimda sag taraftaki sayfada ilk olarak Ogrencileri ‘ana resim’ karsilamaktadir.
Resim sayfanin yarisim1 kaplar ve altta bulunan metinde anlatilanlarin birebir
resmedildigi agiklayic1 ve metni tamamlayic1 bir resimdir. Ogrencilerden ilk basta
resmi incelemeleri ve burada anlatilmak istenen hikayeyi tahmin etmeye calismalari
istenmektedir. Ana resmin acgiklayicilik 6zelliginden dolayi, dgrencilerin devaminda

gelecek olan metnin konusunu tahmin etmeleri zor degildir. Burada kullanilan
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resimlerin resim-metin iligskisi yoOniinden basarili bir baglantiya sahip oldugu
goriilmektedir. (Bkz. Ek 1f)

Ana resmin altinda bulunan metinler, kahramanlarin aralarinda gecen
diyaloglardir. Diyaloglarda her kahramanin sdzlerinin yazili oldugu satirin basinda
bir resmi bulunmaktadir. Diyaloglarin ¢oguna ana kahramanlar katilir. Sadece birkag
diyalogda baska kahramanlarin da dahil oldugu gozlemlenmektedir. Sayfanin en alt
kisminda uzunca bir bayrak stiriikleyen ve bundan sonraki etkinliklerde de etkinligin
aciklamasini yapan salyangoz bulunur. Salyangozun siiriikledigi bayragin i¢inde bu
kisimda ogrenilecek olan harf yazilidir ve bayragin rengi tim boélim boyunca
aynidir. Bu gorselle de ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmak hedeflenmektedir. Cocuklar
merakla bir diger kisimda salyangozun hangi harfi getirecegini beklemektedir.
Burada salyangoz gorseli kullanilarak, salyangozun yavas hareket eden, hedefine
istikrarla ulasmaya calisan bir varlik olmasi sebebiyle, acele etmeden istikrarli bir
sekilde yeni bilgilerin Ogrenilip akilda yer etmesi gerektigi mesaji verilmeye

calisilmaktadir. (Bkz. Ek 1g)

Her kismin ilk sayfasi bu sekilde tamamlanmaktadir, ikinci sayfada ise
genelde iki etkinlik bulunmaktadir. Bu sayfa ikiye boliinmiistiir. Ust kisimda meshur
kahraman salyangozun agiklamasini yaptigi ve yonlendirmelerde bulundugu
etkinlikler bulunur. Etkinlikler ya kelime igerisinde yeni &grenilen harfi bulmaya
calisma ya da bosluk doldurma seklindedir. Bu etkinlikte verilen kelimeler her
zaman bir resim esligindedir. Ornegin peynir kelimesi bir par¢a peynir resmiyle
tamamlanir. Burada amag, gorsel hafizanin giiciinden yaralanip bilgiyi kalict hale

getirmektir. (Bkz. Ek 1h)

Alt boliimde genelde ufak metinler yer almaktadir. Bu ufak metinler bir
tekerleme ya da akilda kolay tutulabilir kelimelerin yer aldigi doértliikklerden olusur.
Tabiiki bu tekerlemelere veya dortliiklere resimler de eslik etmektedir. Resimler
genelde metni tamalayict olarak kullanilsa da dekoratif amagli kullanilmig birkag

resim de mevcuttur. (Bkz. Ek 1i)
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1. cildin son tematik boliimiinde, son {i¢ kisimda iki tane dykii bir de siir yer

almaktadir. Bu metinlere de tamamlayici resimler eslik etmektedir.

1. smif dil dersi kitabinin 2. cildinde tematik bdliimler ve bdoliimleri
olusturan kisimlar, 1.nci ciltle genel olarak ayn1 mantikta devam etmektedir. Fakat,
gerek metinlerde gerekse kullanilan gorsellerde farkliliklar gozlemlenmektedir. 1.
ciltte sadece kisa diyaloglardan olusan metinler, 2. ciltte yerini uzun diyaloglara,
hikayelere, siirlere, bilgilendirici metinlere birakmaktadir. Ayrica bu ciltte mektup
yazmayi ve giinliik tutmay1 6grenmeleri i¢in, 6grencilere bu tiir metinlerden de birer
ornek sunulmustur. Boylece dil dersi kitabinin sadece dil Ogretmek amagli
hazirlanmadigi, geng bireyleri sosyal hayata da hazirlayabilmek i¢in, iletisim ve

kisisel gelisim konularinda da aydinlatmaya calistig1 goriilmektedir.

Bu ciltte aciklayic1 ve tamamlayici resimler disinda, fotograflar, iinli
ressamlarin tablolari, eski duvar resimleri, harita ve otobiis seferlerinin yazili oldugu

bir ¢izelge gibi degisik gorseller kullanilmistir. (Bkz. Ek 1j)

Dil dersi kitabinda tablolarina yer verilen ressamlardan birka¢ tanesi

sunlardir:

Jan Vermeer (31 Ekim1632-15 Arahik 1675): Evlerin igindeki giindelik

hayati betimledigi tablolartyla taninan Hollandali Barok ressam.

Nikos Hacikiryakos-Gikas (26 Subat 1906- 3 Eyliill 1994): Onemli
Yunanl ressam ayni1 zamanda heykeltras-oymaci, yazar, akademisyen kimlikleriyle

de taninir. %

Henri Rousseau (21 Mayis 1844- 2 Eyliil 1910): Fransiz post emperyonist
ressam, naif ve primitive Uslupla resimler yapmistir. Yiiksek sanat degeri tasiyan

eserleri olan ressam kendi kendini egitmis bir dahi olarak kabul edilir. &’

8 Egkyklopaideia Papyros Larous Britannika,(2003): Syllogiko Ergo,ekd. Papyros-Larous, cilt 5,
Athina: s. 97.

% Eygenios Mathiopoulos,(1997): Leksiko Ellinon Kallitechnon, ,ekd. Melissa, cilt 3, Athina: s.81.
57 Egkyklopaideia Papyros Larous Britannika,(2003): Syllogiko Ergo,ekd.Papyros-Larous, cilt 3,
Athina: s.116.
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Unlii ressamlarn tablolarina yer verilmesi, gene dil dersi kitabinda sadece
dil egitimine yonelik faaliyetlerin olmadigini, 6grencilerin resim sanati hakkinda da
bilgi sahibi olabilmeleri i¢in bir firsat vermektedir. Burada disiplinlerarasi bir
calisma hedeflenmekte, resim, sanat ve tarih konularini igeren bilgiler de islenmeye
calisilmaktadir. Tarihe adin1 yazdirmis kisilerin basar1 hikayelerini 0grenmek,
cocuklarin ufkunu gelistirmekte, yeteneklerini kesfetmelerine sebep olabilmekte ve

0zenti yoluyla bir nebze de olsa ¢alismalarini kamg¢ilamaktadir.

Ayrica 1. simf dil dersi kitabinda dini ve milli bayramlar1 konu alan

bolimler de bulunmaktadir. (Bkz. Ek 1k)

Dini Bayramlar:

1-) Noel Yortusu- Bayram : Hz. Isa’nin dogumunun kutlandigi, 25 Aralik
tarihine denk gelen yortudur. Bu béliimde Hz. Isa’nmn dogumunu konu alan bir

tabloyla, ¢ocuklara yonelik 6rf ve adetlerin anlatilmaya calisildig1 resimler bulunur.%®

2-) Paskalya Yortusu : Bahar aylarina denk gelen, sabit bir tarihi olmayan,
Hz. Isa’nin ¢armiha gerilip gdge yiikselisinin anildig1 yortudur. ‘Dirilis Giinii’ olarak
da adlandirilir. Bu béliimde yortu 6ncesi 40 giin boyunca tutulmasi gereken orugla
ilgili ufak metinler ve adetler dogrultusunda yapilan yiyeceklerin resimleri
bulunmaktadir. Paskalya ¢orekleri ve kurabiyeleri ile yortunun ana simgesi gibi

kullanilan kirmiz1 yumurta resimleri yer almaktadir. (Pournaras 1994)
Milli Bayramlar:

1-) 28 Ekim 1940 ‘OHI’ Yortusu: dénemin basbakani foannis Metaksas®®
liderliginde Italyan iiltimatomuna kars1 ¢ikarak, OHi- HAYIR manasina gelen milli

®Nikos Pournaras, (1994):Logoi se thriskeytikes,ethnikes kai scholikes giortes, ekd.Pournaras |,
Athina: s.1-63.

®joannis Metaksas: 12 Nisan 1871 Yunanistan’in Ithaki bélgesinde dogmus ve 29 Ocak 1941
Atina’da vefat etmistir. Askeri kimliginin yani sira siyasi kimligiyle tarihe adimi yazdirmistir. 4
Agustos 1936 tarihinde darbe ile is basina gelmistir. 1936-1941 arast Yunanistan Basbakanligi
gorevini yuritmiistiir. Eyaggelia Desypri, (2014): Gnorizo tis giortes, ekd.Papadopoulos, Athina; s.1-
16.
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miicadelenin, Yunan-italyan harbinin basladigi giindiir. Yunan-italyan harbinin
baslamasiyla iilke 2.nci Diinya Savasina dahil olmustur. Kitapta bu yortu doneme ait

resimler, fotograflar ve gazete kiipiirleriyle anilmaktadir. (Bkz. Ek 11) (Desypri 2014)

2-) 25 Mart 1821 ‘Yunan Isyanr’: Yunanhlarin 400 yildir siiren Osmanh
egemenligine kars1 baslattigi, 1821-1829 yillar1 arasi siiren ve Yunanistan’in
Osmanlt Devleti’nden bagimsizligint kazanmasiyla sonuglanan ayakalanmadir. Bu
milli direnis de ayaklanmanin 6nemli isimlerinden ‘Karaiskakis’in’® kislasinin
resmedildigi bir tablo, doneme ait gemi resimleriyle adalarda yasayan halkin
kiyafetlerinin resmedildigi ve Denizcilik Miizesinden alindig: ifade edilen tablolarla
anlatilmaya ¢alisiimaktadir. (Desypri 2014) (Bkz. Ek 1m)

Dini ve milli bayramlara dil dersi kitabinda yer verilmesi, ¢ocuklarda kiigiik
yastan itibaren inan¢ ve milli tarth olgusunun gelistirilmeye calisildigin

gostermektedir.

1. simuf Dil Dersi Kitabt genel hatlariyla, ¢cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek,
merak uyandirip bilgiye ulasmaya yonlendirmeye calisan etkinliklerle dolu bir
kitaptir. Istek ve beklentileri canli tutabilmek igin de gorsel hafizadan faydalanilarak
bilgiyi aktarmaya ve kalici hale getirmeye calismaktadir. Kullanilan ¢esitli gorsel
materyaller bunu ispatlar niteliktedir. Kitabin ilk sayfalarindaki gorseller 6zellikle
aciklayici, tamamlayici, yonlendirici ve zaman zaman da eglenceli bir hava yaratmak
veya sikict bir bilgi aktarma rutinini kirmak amacgl dekoratif gorsellere de yer
verilmistir. Ders kitaplarindaki bilgi aktarma amaci hedeften sapmamak ve ¢ocuklar
icin sikic1 birer egitim materyali de olmamak adina, biraz eglenceli bir havada
hazirlanmak durumundadir ki tam anlamiyla basariya ulasabilsin. 1. simif Dil Dersi
Kitab1 bu amaca olduk¢a uygun hazirlanmistir fakat her durumda oldugu gibi daha
lyisi de olabilir. Veya bagka bir deyisle gelisen teknoloji, insanoglunun ilgi

odaklarinin degisimi, ¢agin cesitli gereksinimlerine ayak uydurma adina, zaman

® Yeorgios Karaiskakis: 23 Ocak 1780 yilinda tahminen Yunanistan’in Ipeiros/Arta bdlgesinde
dogmustur, 23 Nisan 1827°de Faliron/Pire bolgesinde de vefat etmistir. 1821 Yunan Ihtilalinde ve
bagimsizlik siirecinde Onemli gorevler istlenmis kisilerden biridir. Eyaggelia Desypri, (2014):
Gnorizo tis giortes, ekd.Papadopoulos, Athina: s.1-16.
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zaman Yyenilenmelidir, uzun yillar ayni igerikte bir kitabin verimli olmasinin

beklenmesi biiyiik bir hatadir.

3.3.2. Ikinci Simif Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Baslig1: «Dil Diinyasina Yolculuk»

2. smif dil dersi kitab1 li¢ (3) ciltten olusur ve her cilt sekiz (8) tematik

boliime ayrilir. Ciltlerin son sayfalarinda sozliik de bulunur. "

““Dil Diinyasina Yolculuk’ basligina uygun olarak kitap kapaginda, defteri
lizerine uzanmis kalemi agzinda diisiinen bir cocuk bulunmaktadir. Cocugun
diistinceleri de resmedilmistir tabii ki, aklindan gecenler, hayalini kurdugu
gidilebilecek yerlerdir. Yolculuk denilince ¢ocuklarin aklina hemen gidilecek bir yer
veya gezilecek bir mekan gelmektedir. Buradaki ¢ocugun da aklindan bir deniz
kiyisi, bir dag-orman manzarasi, yiiksek binalarin oldugu bir sehir ve bir de elma
agaciyla simgelenen bag-bahce yesil bir alan hayalettigi resmedilmistir. Ayrica
demiryolu, uzunca bir karayolu ve yelkenliyle, yolculukta kullanilabilecek ulasim
araclarina da dikkat ¢ekilmistir. Kitap kapagindaki bir diger ayrint1 da giilimseyen
giinestir. Giinesin 1s1ltis1 ve insanin i¢ini 1sitan havasiyla dgrencilere, yolculugun
huzurlu-eglenceli ve giizel gegeceginin bilgisi yansitilmaya ¢alisilmaktadir. (Bkz. Ek
2a)

A 1. cildin baghigi: “‘Garip Bir Yolculuk®’
A2, cildin baghg:: “‘Iletisim Kuruyorum”’
A3. cildin baghg:: “‘Sinifimizin Gazetesi’’

1. cildin giris boliimiinde 2.smif yolculugu boyunca dgrencilere eslik edecek
olan karakterler tanitilmaktadir. Dort (4) arkadastan olusan gruptaki cocuklar Lukas,

Hara, Galini ve Arben isimleriyle iki erkek iki kiz ¢ocugu, bisikletlerine binmis

1 Zoi Gavriilidou, Maria Sfiroera, Loukia Beze, (2012): Glossa B’ Dimotikou « Taksidi ston Kosmo tis
Glossas»,ekd.Diofantos, Athina: s. 1-250.
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yolculuga hazir bir vaziyette giiliimseyerek kendilerini tanitmaktadirlar. Bir de
““Vagia’ isimli bilgin baykus kendini c¢ocuklara tanitmaktadir. Baykus tiim
boliimlerde yesil konugsma baloncugu igerisinde, aktivite hakkinda bilgi vermekte
veya dilbilgisi sirlarin1 paylasmaktadir. Ayrica giris bolimiiniin diger sayfasinda
kitabin sahibi 6grenci i¢in de kendini tanitacagi ve bir fotografin1 yapistirabilecegi
boliim, baykus ‘‘Vagia’> oOndreliginde sunulmaktadir. Bu sayede kitabin sahibi
Ogrenci de arkadas grubuna dahil olup, bu “‘Garip Yolculuga’ ¢ikmaya
hazirlanmaktadir. Ogrencinin kendisini kitabin karakterlerinden biriymis gibi
hissetmesi saglanarak, samimi bir ortam olusturmaya calisilmaktadir. 1.nci smif
kitabinda oldugu gibi, burada da tekrar bir Arnavut ismi olan ‘‘Arben’’ ismiyle ¢cok

kiltirliliige vurgu yapilmaktadir. (Bkz. Ek 2b)

Giris boliimii adeta kitabin kullanma kilavuzunu olusturmaktadir. Dort
arkadas ve baykus ‘“Vagia’’ kitabin igerigi hakkinda bilgiler vermekte ve bu bolim
tim aktivitelerde kullanilan sembollerin tanitildigi bir sema ile tamamlanmaktadir.

Her semboliin yaninda agiklamasi da emir kipinde yazilidir. (Bkz. Ek 2c)

1-) Gozlik: (lizerinde gozler de mevcuttur, ¢ok dikkatli olunmali mesajt
vermektedir). Gozlemle. Resimlerin incelenerek yorumlanmasmin istendigi veya

dikkatlice okuyarak gézlem gerektiren faaliyetlerde kullanilmaktadir.

2-) Kitap: Oku. Okuma ¢alismalarmin oldugu, diyaloglarda, siirler,
hikayeler, bilgi veren metinler gibi bir¢ok etkinlige eslik etmektedir.

3-) Konusma baloncuklart: Degerlendir-Tartis. Sinif i¢inde tiim 6grencilerin
birbirleriyle fikir aligverisinde bulunarak degerlendirme, tartisarak c¢oziimleme

caligmas1 gerektiren etkinlikleri ifade eder.

4-) Boya kalemi: Renklendir (boya). Metin igerisinde bazi kelime veya
harflerin renklendirilmesinin istendigi dilbilgisi faaliyetlerinde ve resim ¢izimi

gerektiren faaliyetlerde kullanilir.

5-) Daire: Yuvarlak i¢ine al. Metin icerisinde dikkat edilmesi gereken

kelimeleri ayirt etmek igin ¢ember icine almmalar1 istenmektedir. Ornegin metnin
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icindeki sifatlar1 bulmak, es anlamli-zit anlamli veya yabanci dilden gelen kelimeleri

tespit etmek icin olan etkinliklerde kullanilir.

6-) 3 adet Kitap: Sozliikkte ara. Bilinmeyen soézciiklerin, her cildin son
sayfalarinda bulunan sozlikk bolimiinden veya Ogrencilerin  kendi okul

sozliiklerinden arayip 6grenebileceklerini ifade eder.

7-) Onay isareti: Isaretle. Dogru- yanlis isaretleme iceren alistirmalarda

kullanilir.

8-) Tek konusma balonu: Soyle. Metinlere veya resimlere eslik eden
sorularin cevaplanmasinin istendigi faaliyetlerde bulunan ve oldukg¢a sik kullanilan

bir semboldiir.

9-) Kalem: Yaz. Bosluk doldurma alistirmalarinda ve Yyazarak

cevaplandirilmasi gereken alistirmalarda kullanilir.

10-) Lamba: Diisiin. Biraz diislince gerektiren, deneyimlerini ve dnceden
edindikleri bilgilerini gbézden gegirerek cevaplanmasi istenen sorularin oldugu

bolumlerde rastlanmaktadir.

11-) ‘X’ olumsuzluk isareti: Sil. 2.nci siif Dil Dersi Kitabinin 3 cildinde de

sadece bir etkinlikte yer alan bir semboldiir (6.c1 tematik boliimdedir).

12-) Kulak: Dinle. Okunusuna vurgu yapilmasi gereken kelimelerin yer
aldig1 dilbilgisi etkinliklerinde bulunur ¢iinkii Yunan dilinde okunusuna gore degisik

manalara gelebilen kelimeler oldukga fazladir

13-) Birlestirilmis iki nokta:  Eslestir-Birlestir.  Resim-  metin

eslestirmelerinde, tanim ve kelime bulmacalarinda kullanilir.

Semboller sol taraftaki sayfanin en solunda renkli fon kismimin iginde, sag
taraftaki sayfanin da en sag tarafinda gene renkli fon kisminin i¢inde yer alirlar.
Boylece 6grenciler sayfay: actiklarinda, fon kisminda hemen ilk ayrint1 olarak goze
carparlar. Ayrica her bolimiin en basinda, bolim kapagr diye de

adlandirabilecegimiz ilk sayfada bolim icerisinde hangi semboller kullanilmissa,
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sayfanin en st kisminda siralanmiglardir. Bu sayede Ogrenciler her bdliimde
kendilerini ne tiir faaliyetlerin beklediginin bilgisini edinmektedirler. Sembollerin
altinda bir not defteri sayfas1 goriiniimiinde, boliim i¢ginde dgrenilecek olan konularin
yazili oldugu bir liste bulunmaktadir. Bu gorselin amaci da, boliimiin hedeflerini

Ozetle On bilgi olarak 6grenciye sunmaktir. (Bkz. Ek 2d)

2. smif Dil Dersi Kitabini olusturan tematik boliimler, farkli fon renkleri ve
basliklariyla birbirinden ayrilirlar. Ayrica her bolim numaralandirilmis olup bir de
bashigma uygun gorsel bir sembole sahiptir. Ornegin ‘okul yolunda’ adli 1. tematik
boliimde, sirtinda bir bina tasiyan salyangoz ve ‘yolculuk icin hazirliklar’ adli 4.
boliimde valizlerle ucan bir balon gorseli bulunmaktadir. Burada baglig1 destekleyen

gorsellerin oldugu gozlemlenir.

Kitabin her ii¢ (3) cildinde de gorseller oldukca yogundur. Genellikle
aciklayict ve tamamlayici gorsellere yer verilir. Fakat bunun yam sira yonlendirici,
bilgi verici resimler, fotograflar, haritalar, semalar (6zellikle dilbilgisi kurallarinda),
gercek tabela fotograflar1 da olduk¢a yogundur. Metin ve aktivitelerde kullanilan az

sayida dekoratif gorseller bulunmaktadir. (Bkz. Ek 2e)

Yaslar kiigiik olan 2. smif 6grencileri i¢in kullanilan her goérsel bir amaca
hizmet etmektedir. Sosyal mesaj igerikli gorsellere de yer verilmektedir ki, kitabin
amaciin sadece dil egitimi degil, ‘agac yas iken egilir’ atasdziinden yola ¢ikan
anafikirle, kiiciik beyinleri hayatin her alaninda her ortama her olguya duyarl
bireyler yetistirmek oldugunu kanitlamaktadir. Ornegin ¢evre kirliligine dikkat
cekmek icin hazirlanmis bir metne bakimsiz bir park fotografi eslik etmektedir.
Dogal afetler konusunda da bilgi vermek isteyen kitabimiz, yangin esnasinda
yapilabilecekler hakkinda, okulda yangmn tatbikati igerikli gorsellerle de
zenginlestirilmis bir metne yer vermektedir. (Bkz. Ek 2f)

Bu metinden yola c¢ikarak, cocuklar1 diger doga olaylar1 hakkinda da
bilgilendirmek 6gretmenin insiyatifine birakilmistir. Sosyal dayanisma 6rnegi teskil
eden ‘kan bagisi’na da , ‘goniilli kan bagis1 kimligi’ gorseli ile destek verilmektedir.

Tiim insanlig1 ilgilendiren, toplumsal dayanismaya bagl ¢oziilebilecek bir ihtiyact
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anlatan ‘kan bagis1’ konusunda, kiigiik yastaki cocuklara hassasiyet ve farkindalik

asilanmaya ¢aligilmasi ¢ok dogru ve 6nemli bir davranistir. (Bkz. Ek 2Qg)

Bir diger sosyal proje niteliginde ele alinan konu da diinya barisidir. Giannis
Ritsos adli tinlii Yunanli sairin ‘Tiim Diinyanin Cocuklar1’ adli siiriyle ¢ok giiglii bir
gorsel olan, diinya haritas1 etrafinda el ele tutusmus her milletten cocuklarin
resmedildigi bir gorsel bulunmaktadir. Buradakin gorselin  mesaji  sozle
anlatilabilecek her konunun tstlindedir, dostluk, kardeslik, baris mesaj1 vermek igin

Ozenle se¢ilmis basarili bir ayrintidir. (Bkz. Ek 2h)

Ayrica toplum i¢inde dogru davranis aligkanliklari kazanabilmeleri igin,
ogrencilere saygili ve nazik konusma-davranma modelleri hem metin hem de
gorsellere sahip olan Kkarikatiirlerden faydalanarak anlatilmaya calisilmistir.
Karikatiir, eglenceli, kendine 6zgii sadeligi ve didaktik yoniiyle ¢ocuklar tarafindan
da olduk¢a sevilen bir anlatim bi¢imidir. Karikatiirlere birgok tematik bdliimde
rastlanmaktadir. Bu da gosteriyorki, ¢ocuklar1 eglendirerek bazi mesajlar1 vermek

veya aligkanliklar1 edindirmek hedeflenmistir.

‘Okul yolunda’ adli 1. boliimde ilk sayfada, sayfanin tamamini kaplayan bir
resim bulunmaktadir. Bu resim ¢ok yogun bir caddeden bir goriintiidiir. insanlar,
araclar, anayolun kiyisinda is makinalartyla ¢alisan isciler, hayvanlar ve cadde
iizerinde bulunan diikkan ve gesitli is yerleri. Ogrencilerin bu resmi c¢ok dikkatli
gozlemlemeleri ve yan sayfada bulunan sorulari cevaplamaya c¢aligmalar
istenmektedir. Gorselde oldukca fazla ayrinti ve mesaj gizlidir. Dolayisiyla bilgi
veren ve yonlendiren 6zelliklerine sahip bir resimdir. Cocuklar resmi analiz etmeye
calisirken, trafik kurallar1 hakkinda konusacaklar, araglarin ve yayalarin kurallara ne
denli dikkat ettiklerini tartisacaklar, dolayisiyla ‘trafik egitimi’ konusu da bu gorselin
icinden islenmis olacaktir. Insanlarm birbirleriyle olan iliskilerini inceleyecekler,
dogru ve yanlis davraniglar tespit etmeye c¢alisacaklar i¢in gorgii kurallara da yer
verilmis olacaktir. Trafik isaretleri, levhalar, tabelalar, afisler de resmin iginde

bulunan diger gorsel materyallerdir. (Bkz. Ek 2i)
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Kitaba baslarken bu kadar zengin igerikli bir gorselin yer almasi, cocuklarin
gorsel hafizalarina ne derece Onem verildigini gostermektedir. Cilinkii gorme
yoluyla(gorsel hafiza) edinilen bilgilerin, okuma veya dinleme yoluyla edinilen
bilgilere kiyasla, daha biiyiikk oranda hafizada kalict yer edindigi bilimsel
arastirmalarla  kamitlannmustir.  Insanlar  gérdiiklerinin =~ %30’unu  hatirlarken,

okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin ise %20’sini hatirlamaktadirlar.

Cocuklarin yasadiklar1 ortami, yakin c¢evrelerini tanimalar1 i¢in ‘okul
yolunda’ adli boliimde gercek tabelalara yer verilmistir. Bunlar ¢evrede bulunan
diikkan tabelalar1, sokak isimlerinin yazili oldugu levhalar, sehirlerarasi yollarda
bulunan levhalardan 6rnekler ve ¢esitli kamu hizmetlerine ait bina tabelalaridir.
Cocuklardan evden okula ulasan yol iizerinde, bunlar gibi ne tiir tabelalarin
bulundugunun goézlemlenmesi istenmektedir. Yasadiklar1 c¢evreyi tanimak ve
etrafinda ne tiir imkanlarin oldugunun farkina varabilmeleri i¢in hem eglenceli hem
de Ogretici bir aktivitedir. Gergek tabela fotograflart kullanildigi icin sokakta
karsilagtiklar1 tabelalarla kiyaslama yapmak ve akilda tutmak da kolaylasmaktadir.
Kitabin gorsel hafizaya yonelik ¢aligmalarinin en giizel 6rneklerinden birisini tegkil

eder. (Bkz. Ek 2j)

Ulagim araglarinin islendigi aktivitede hava, kara, deniz ve demiryolu
araglart resimlerle kelimelerin eslestirilmesi istenmektedir. Gorsel hafizay:
kullanarak bu ulasim araclarini siniflandirmak da hi¢ zor degildir. Boylece ulagim
araclarinin 6zelliklerini 6grenmek ve aklida kalmasini saglamak da basitlesmektedir.
Ayrica demiryollar1 igerikli bir siir ve bir tren fotografiyla bu bolim

tamamlanmaktadir. (Bkz. Ek 2k)

Doga olaylarina deginmek icin gercek fotograflardan yararlanilmigtir.
Ornegin gokkusag olusumunu konu alan boliimde, gercek gokkusagi fotograflar:
kullanilmisltir ve gokkusagi olusumunu anlatan ansiklopediden alintt bir metinle
konu desteklenmistir. Ayrica devaminda ansiklopedilerden nasil faydalanilabilecegi
konusuna da deginerek, ansiklopedi fotograflariyla ¢ocuklar1 aragtirmaya
yonlendirmektedir. Cagimizin ¢ocuklari teknoloji ¢ocuklart oldugu igin, arastirma

denilince hemen internet ortamindaki bilgilere basvurmaktadirlar. Fakat burada
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kitaplardan — ansiklopedilerden de birgok bilgi edinilebileciginin mesaji1 verilerek,
okul kiitiiphanesinden veya evlerde bulunan kitaplardan da faydalanabilmeleri igin
cocuklar kitaplara yonlendirmeye ¢alismaktadir. Clinkii giiniimiizde kitaplar eskiye
oranla, okul 6devleri arastirmasinda poptilaritesini yitirmis durumdadir. Herkes kolay
yolu secip kitap agmak yerine, internetten istedigine ulasmaya ¢alismaktadir. (Bkz.
Ek 2I)

Dogal yasama da deginen kitabimiz, hayvanlar alemiyle ilgili konularda da
gercek fotograflar kullanmustir. Ozellikle nesli tiikkenme tehlikesi yasayan hayvanlar
hakkinda ¢ocuklari bilgilendirmek i¢in veya hayvan tiirlerini 6gretmek igin bir¢ok

fotografa yer verir. (Bkz. Ek 2m)

Cocuk oyunlarimin anlatildigt boélimde gene gercek fotograflara yer
verilmistir.Gilinlimiizde kaybolan ¢ocuk oyunlariyla ilgili de ¢esitli resimler bulunur.
Ayrica basit bir oyuncak yapimini asamalariyla anlatan bir resme de yer
verilmistirki, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. (Bkz.

Ek 2n)

Kitabimiz sadece kaybolan ¢ocuk oyunlarim1 degil, kaybolan meslekleri de
ele almaktadir. Bu konunun islendigi boliimde de eskide kalmis bazi meslekleri
anlatan, resimlerle desteklenmis ufak siirlere yer verir. Bu aktivitenin devaminda ¢ok
giizel bir arastirma Odevi de yapilarak eski meslekler hakkinda ve gelisen
teknolojiyle mesleklerin ve dolayisiyla insanlarin hayatlarinin nasil degistiginin
konusu islenebilir. Buradan da anliyoruzki kitabimiz disiplinlerarasi egitime uygun
hazirlanmistir. Bir konuyu islerken birden ¢ok alandan yararlanarak tamamlamak
hem ulasmaya calistigimiz bilgiyi elde etmeye hem de kalici hale getirmeye
uygundur. (Bkz. Ek 20)

Mevsimler ve aylarin islendigi boliimde, oniki esit parcaya boliinmiis
cember i¢inde her ayla igili bir resim bulundurarak, aylar ve mevsimler 6gretilmeye
calisilmaktadir. Bu sayede o ayla ilgili 6nemli olaylar1 veya doga degisikliklerini

ogrenerek mevsim Ozelliklerini de kolayca algilamalari saglanmaktadir. (Bkz. Ek 2p)
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Tarihten glinlimiize kadar, mizah alaninda bir¢ok eserlerin oldugu bilgisini
veren kitabimiz, eski Yunan tarihinde insanlar1 gildiiriip eglendirmek igin
Aristofanis’in komedyalar ve degisik tiyatro eserleri yazdigina deginilmektedir. Daha
sonra Yunanistan’daki Osmanli-Tiirk egemenligi doneminde ise Karagdz ve Hacivat
orta oyunun sergilenmeye bagladigi anlatilmaktadir. Tiim bunlar ¢esitli resimlerle

desteklenerek 6grenciye sunulmaktadir. (Bkz. Ek 2r)

1. simif kitabinda oldugu gibi 2. sinif kitabinda da dini ve milli bayramlara
yer verilmistir. Dini bayramlarla ilgili konular, 6rf ve adetlerin benimsenmesi igin o
giinlerdeki hediyelesmeye vurgu yapan aligveris resimleriyle, yapilan yiyecekleri
konu alan resimlerle ve tarifleriyle anlatmaya ¢alisir. Ornegin Paskalya Yortusu’nda
yumurta boyama ve siisleme gibi. Ayrica bu giinlerde ibadet edilmesinin de énemini
belirtmek i¢in Hz. Isa’min dogumunu konu alan bir resimle bir papaz resmi
bulunmaktadir. (Bkz. Ek 2s)

Milli bayramlardan 28 Ekim 1940°‘OHI Yortusu’ bayrak siirleri ve sehir
merkezinden resmigegit ve yortu kutlamalari igerikli biiyiikge bir resimle
anmlmaktadir. Yunan Isyam olarak tarihe gegen ve milli bayram olarak kutlanan 25
Mart 1821 giinii de, cephelerin bulundugu boélgelerden birinin haritasi ve bu bolgeyle
ilgili bir metin, ayaklanmanin onciilerinin fotograflar1 ve ayaklanmanin liderlerinden
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olan olan Kolokotronis’in’> savasa katilmak isteyen kiigiik yastaki bir gengle

arasinda gegen bir diyalogla anilir. (Bkz. Ek 2t)

2. smif Dil Dersi kitabinda Yunan tarihi i¢cin doniim noktasi teskil eden ve
Albaylar Cuntasi’nin devam ettigi donemde meydana gelen hadiselerden biri olan
‘17 Kasim 1973’ olaylarina da yer verilmistir. ‘17 Kasim 1973’ tarihe ‘Atina
Politeknik Ayaklanmasi® olarak ge¢mistir. 1967°den beri siirmekte olan askeri
cuntaya kars1 baslatilmis biiylik capta bir ayaklanmadir. 14 Kasim 1973
tarihinde Politeknik olarak da bilinen Atina Ulusal Teknik Universitesi dgrencileri

boykota gitmis ve askeri darbe rejimini protesto etmistir. 14 Kasim 1973'te baglayan

2 Theodoros Kolokotronis: 3 Nisan 1770 Yunanistan’in Mora Yarimadasinda dogmus,4 Subat 1843
Atina’da vefat etmistir. 1821 Yunan Ihtilali’nin lider kadrosu icinde yer alan en 6nemli isimlerden
biridir.Egkyklopaideia Istoria tou Ethnous,(1974): Syllogiko Ergo, ekd.Athinon, cilt 11,Athina: s.123.


https://tr.wikipedia.org/wiki/Atina_Ulusal_Teknik_%C3%9Cniversitesi
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olaylar cunta karsiti genis ¢apli bir ayaklanmaya doniismiis ve 17 Kasim
sabahi Politeknik Universitenin kapisindan giren tankla birlikte kanli bir hal

almistir.”®

Her yi1l 17 Kasim giinii hayatini kaybedenlerin anisina kutlamalar
yapilmaktadir. Kitabimizda o déneme ait Atina Ulusal Teknik Universitesinden
fotograflarla bir de 17 Kasim sabahi yikilan tiniversite girig kapisinin karanfillerle

donatilmig resmi bulunmaktadir. (Bkz. Ek 2u)

2. sinif Dil Dersi kitabi, oncelikli hedef olarak didaktik amacli hazirlanmis
bir egitim materyali olmasinin disinda, cocuklar1 hayata hazirlamaya da 6nem veren
bir materyal olarak karsimizda durmaktadir. Dil egitim-0gretiminden ibaret olmayan,
kiigiik yastan itibaren ¢ocuklarin kazanmasi gereken tiim aliskanlik ve davranig
bicimlerini kapsayan konular1 ele almaktadir. Okulun tek hedefi cocuklara bilgi
aktarmak degildir, olmamalidir da. Ciinkii ilkokul, ¢ocuklarin aileden
bagimsizlastiklari, sosyallesme anlaminda aile disinda dis diinya ile iliskilerin
basladig1 bir basamak konumundadir. Burada Ogrenilecekler, insa edilecek olan
davraniglar, gerek insanlarla olan iletisim-iliski gerek kendi i¢ diinyalariyla ¢oziip
kavramalar1 gereken olgular oldukca degerlidir. Bugiiniin ¢ocuklar1 yarmin bireyleri
olarak disiiniiliirse, i¢inde bulundugumuz toplumun ne kadar saglikli, hangi
degerlere 6nem veren bir toplum olmasini istiyorsak o yonde gida vermeliyizki, uzun
vadede saglikli bir toplum, duyarli-insancil bireyler ve dolayisiyla ruh sagligi ve
bilinci dengeli insanlar elde edebilelim. Basariya giden yolda unutulmamasi gereken
en onemli olgulardan biri ruh sagligi ve bilincidir. Kendi i¢inde 6ziinde iyi olan
baska bir ifadeyle kendisiyle barisik olan bir insanin, dogru bilgileri de aldig
takdirde basarili olmamasina veya hedeflerine ulasamamasina higbir sebep yoktur.
Ozetle basarili bir toplum, basarili bir iilke istiyorsak kiiciik yastaki ¢ocuklarimiza
oncelikle dogru insan olmayi,6nce kendimize saygi duymayi, deger yargilarimiza,
vatana-millete sevgi-saygiyi, biiyiiklerimize ve tim ¢evremize saygili davranmayi
asilayabilirsek, basar1 da kendiliginden gelecektir zaten. Burada 2. sinif Dil Dersi

kitabinda, bu degerlere oldukga sik rastlamaktayiz, ¢ocuklari bunaltmadan cesitli

73 Spiros Lamprou,(2011): 7 17i Noemvri sta scholeia tis patridas mou, ekd. Mikri Politeia, Athina:
s.16.


https://tr.wikipedia.org/wiki/Atina_Ulusal_Teknik_%C3%9Cniversitesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Atina_Ulusal_Teknik_%C3%9Cniversitesi
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konularla dolayli yollardan, gorsellerin de ¢ok biliylik yardimiyla karikatiir ve ufak

metinlerden bu mesaj gecirilmeye calisiimaktadir.
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3.3.3. Uciincii Simf Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Baslig1: «Muhtesem Kalemler»

3. siuf dil dersi kitabi ii¢ (3) ciltten olusur, 1. ve 2. ciltte beser (5) tematik
bolime, 3. ciltte ise dort tematik boliime ayrilir. Ciltlerin son sayfalarinda dilbilgisi
boliimii de bulunur. Ayrica her cildin en son bdliimii dini ve milli bayramlarin

islendigi konulara ayrilmistir. ™

Kitap kapaginda her ¢ ciltte de 6grencilere eslik edecek olan muhtesem
kalemler resmedilmistir. 1. cildin kapaginda ‘Evris’ ile ‘Sofula’ adli karakterlere
biirlinmiis iki muhtesem kalem, 2.i cilt kapaginda ‘Dimos’ ile ‘Timos’ kardesler, 3.
ciltte de ‘Sokrates’ile ‘Sofoklis’ karakterlerindeki muhtesem kalemler bulunur. (Bkz.
Ek 3a)

Ilk sayfalar &grencilerin muhtesem kalemlerle tanigma boliimiidiir.
Eglenceli bir gorselle baslayan tamisma i¢in, okul bahgesine cantalariyla gelmis
basketbol oynayan iki kiz ve iki erkekten olusan bir arkadas grubu resmedilmistir.
Tanisma konusmasini ‘Sokrates’ adli muhtesem kalem iistlenmistir ve cocuklarin
birbirlerini yakindan taniyabilmeleri igin eglenceli bir aktiviteye davet eder.
Cocuklardan kartondan istedikleri bir seklin (balik, yildiz, ¢igek vb.) bir tarafina ad-
soyad bir diger tarafina da en sevdikleri rengi, sarkiyi, oyunu vb. sorularin
cevaplarin1 yazmalar1 istenmektedir. Etkinligin devaminda da bu kartlar1 herkesten
toplaylp karisik olarak tekrar Ogrenciler arasinda dagitip, eglenerek birbirlerini
tanimaya caligmalar istenmektedir. Bu aktiviteye sayfanin iiste kisminda yer alan,
iki arkadasin sinifin yazi tahtasina ¢izdikleri yildiz, balik ve ¢icek resimleriyle destek

verilmektedir, aktiviteyi tamamlayici bir gorsel kullanilmistir. (Bkz. Ek 3b)

Tanisma boliimiiniin  bir diger sayfast da muhtesem kalemlerimizin

tanitildig1 sayfadir. Her kalemin gorseli yaninda agiklamasiyla verilir.

™ Eyaggelos Intzidis,Athanasios Papadopoulos,Aristotelis Sioutis,Aikaterini Tiktopoulou, (2017):
Glossa G’ Dimotikou «Ta apithana molivia», ekd.Diofantos, Athina: s. 1-243.
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ASokrates: Tanitir ve sorar. Sokrates karakterinin bu tiir aktivitelere
secilmesi tesadiif degildir, bilindigi iizere inlii Yunanli filozof Sokrates’ten

esinlenerek tanitim-anlatim gerektiren aktivitelere bu karakter secilmistir.

A Sofula: Agiklama yapar. ‘Sofos’ (bilge,bilgin ) kelime kokiinden gelen
‘Sofula’ ismi ‘bilge kadin’ manasindadir. Bilgi ve bilgelik simgesi olarak bu ismin
alistirmalarda, aktivitelerde kullanilmasi, c¢ocuklar1 bilgelige Ozendirmeye de

yardimc1 olabilir.

ASofoklis: Teatral (Drama) oyuna davet eder. Ogrenciler tarafindan
sahnelenmesi istenen etkinliklerde karsimiza ¢ikar. Yunan egitim sisteminde oyun
sahneleyerek 6grenmeye oldukega sik yer verilmektedir. Clinkii insanin ¢esitli rollere
biirlinerek birseyler 6grenmesi hem kalict hem de bir bagka fikri veya olguyu
algilamasi i¢in essiz bir yontem olarak kabul edilir. Buradaki simge de gene eski
inlii bir Yunanh tragedya yazari olan Sofoklis’tir. Sofoklis, Klasik Doénem

Atinasinda yasamis, kendinden sonraki birgok yazara 1s1k tutmus 6nemli bir sahistir.

A Pinelopi: Dersten ne 6grendigimizin beklentisi igindedir. Pinelopi dersten
ne gibi bir sonu¢ veya dersin anafikrinin aligilanip algilanamadigini sorgular.
Pinelopi de tarihten gelen 6nemli bir kadin karakterdir. Eski Yunan tarihinin sabir ve
sadakat timsali olan Pinelopi, ‘ithaki’ krali ‘Odisseas’m karisidir. Odisseas Yunan
mitolojisinin en O6nemli karakterlerinden zekas1 ve icatlariyla {in kazanmis, Truva

savasinda onemli bir role sahip bir bagkomutandir.

AEvris: Gozlemler ve kesfeder. Kelime kokii olarak kesfetmek, bulmak
manasindadir. Arastirma yapilmasi gereken etkinliklerde Evris adli muhtesem

kaleme rastlanir.

A Dimos ve Timos: Grup ¢aligmalarina katilirlar. Dimos ve timos kardesler
de birbirinden ayrilmayan ikiz kardesler olarak grup etkinliklerinde 6grencilerle

beraber olurlar.

A Aristos: Kelime hazinesi ve ezber yazimi hatirlatir. Ezber yazimin

Ogrenilmesi ve kelime hazinesinin gelistirilmesinin istendigi aktivitelere eslik eder.
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Aristos, kelime kokii olarak en iyi, miikemmel olan manalarina gelmektedir. Boylece

en iyi, en mitkemmel sekilde 6grenilmesi gerektigini vurgular. (Bkz. Ek 3c)

3. smif kitabindaki tematik bolimler kendi iclerinde kisimlara
ayrilmaktadir. Tematik bolim kapaginda sayfa basinda boliimiin adi yazilidir,
devaminda kisimlar listelenir, bir de tiim bdliim igerigine uygun tamamlayici bir
resim veya bazen kisimlardaki konulara gore bir fotograf yer alir. Ayrica her bolim
kapaginda alt kistmda boliim icerigiyle alakali birka¢ ciimlelik notlar diisiilmiistiir.
Her bolim kolay ayritedilebilsin diye farkli bir fon rengine sahiptir ve sayfanin iist
kismindaki renkli alanda bolim adi yazilidir. Tematik boliimler en son sayfalarda

‘kelime hazinesi’kismui ile tamamlanir, bazen de bir alistirma eslik eder bu kisma.

(Bkz. Ek 3d)

‘Siralara doniis’ adli kisimda diinyanin ¢esitli {ilkelerinden fotograflarla,
bagka {ilkelerde yasayan oOgrencilerin egitim-0gretim hayatt hakkinda fikirler
verilmeye ¢alisilmaktadir. Bu fotograflarin arasina bir de diinya haritasi yerlestirilmis
ve fotograflara ait numaralar da harita iizerinde isaretlenmistir. Boylece dgrencilerin
diinya harita bilgisi gelisecek ve burdan yola ¢ikarak birgok cografya-tarih-
matematik- fen bilgisi-resim-sanat vb. bilgisi islenebilecektir. Ornegin fotograftaki
tilkelerin hangi yarim kiirede oldugu, bulundugu kiirenin 6zellikleri, (konum, iklim
veya bitki ortiisii gibi), lilkelerin tarihgesi, dil, din, 1rk, yasam tarzlari, 6rf ve adetleri
gibi smifin genel seviyesine uygun olarak konuyu genisletmek miimkiin
olabilecektir. Yunanca ‘Dil Dersi Kitabi’nda disiplinlerarast egitim metoduna
oldukg¢a sik rastlamaktayiz. Dil dersini diger derslerle de baglantili olarak islemek,
Ogrencinin ilgisini ve merakini canli tutmaya yardimeci olmaktadir. Her 6grencinin
her alana ilgisi olmayabilir, fakat bu sayede her c¢ocuk kendi yetenekleri
dogrultusunda illaki bir alandan dikkat cekici bir unsur yakalayacak ve islenen konu
verimli bir hale gelecektir. Burada gorsellerle giiclendirilen konu ¢ocuklar
aragtirmaya yonlendirmektedir. Oyle ki Yunanistan’a ait eski okul fotograflariyla da
ilke tarihine deginilmektedir. Savas yillarina ait okul fotografi, eski yillarda
kullanilan okul arag-gere¢ fotograflariyla iilkenin egitim tarihine 151k tutulmaya

calisiimaktadir. Bu kisimda en son da Trikala sehrindeki bir okulun internet
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sayfasindan bir fotografla, egitim-6gretimin teknoloji sayesinde nerelere ulastigi

anlatmaya ¢aligilir. (Bkz. Ek 3e)

‘Kitapg1’ ve ‘Belediye Kiitliphanesi’ yazan iki levha bir bagka aktivitede
karsimiza ¢ikan gorsel unsurlardir. Cocuklara bu iki levhanin yazili oldugu mekanlari
nicin ziyaret etmek istedikleri sorulmaktadir. Smif i¢inde sozlii olarak herkesin
fikrini beyan edebilecegi, birbirlerinden bu mekanlar hakkinda bilgiler
edinebilecekleri hos bir aktivitedir ve en 6nemlisi de kitap okuma aligkanligina vurgu

yapilmaya calisilmasidir. (Bkz. Ek 3f)

Insan iliskilerinin anlatilmaya galisildig1 bir tematik boliimde, okul iginde,
mahallede ve arkadas gruplarindaki duygu ve davranislar ele alinmaktadir ve cesitli
resimlerle desteklenmeye calisilmistir. Ayrica buradaki arkadas grubunun bir iiyesi
de bedensel engelli bir kizdir. Insanlar arasindaki farkliliklara ve benzerliklere vurgu
yapilarak, cesitli Ozelliklere sahip insanlarin ortak noktalart duygularidir mesaj
verilir. Engellerin insanlar1 duygusuz-mutsuz veya asir1 duygusal yapmadigi, her
duygunun yerinde ve zamaninda yasandigina dikkat g¢ekilerek anlatilir. Duygular-
davraniglar arkadas gruplart iginde ve biiyiiklere kars1 saygi-sevgi olgular

anlatilamaya calisilmistir. (Bkz. Ek 3g)

‘Karada ve denizde’ adli tematik boliimde, kara ve deniz yasamini anlatan
metinlere gergek fotograflar ve birkag tane de resim eslik etmektedir. Gergek doga ve
hayvan fotograflar1 bu yastaki ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekmekte ve konuyu
arastirma istegi uyandirmaktadir. Ozellikle yunuslarla olan fotograf ve devaminda
yunus tiirlerini anlatan gorsel tiim 6grenciler tarafindan ilgi gérmektedir. Bu konuyla

ilgili yapilan her alistirmaya-aragtirmaya zevkle katilmaktadirlar. (Bkz. Ek 3h)

Sosyal konular igerikli boliimler tabiiki 3.ncii sinif kitabinda da mevcuttur.
Tim insanlig1 yakindan ilgilendiren ¢evre ve ¢evre temizligi konusu ‘Cevremiz’ adli
tematik boliimde ele alinmaktadir. Dogayr korumak, canlilara zarar vermemek,
cevremizi yasanabilir hale getirebilmek icin biiyiikten kii¢iige herkesin yapmasi
gerekenler ¢esitli resimlerle desteklenerek anlatilmaya galigilir. Cevreyi korumak

adina yapilabilecekler arasinda en giizeli ‘geri doniisiim’ii hayatimizin bir pargasi



70

haline getirebilmektir. Bu olguyu gelistirebilmek adina, toplumun kiigiik bireyleri
yarinin biiylikleri ¢ocuklarimiza, ‘geri doniisiim’ aliskanligini ne kadar kiiciik yasta
kazandirirsak, ilerleyen yillarda o kadar temiz bir ¢evreye-diinyaya sahip oluruz.
‘Geri doniisiim’ konusunda biling asilanabilmesi i¢in kitabimizin bu bdéliimiinde
metinler, ¢esitli alistirmalar resimlerle tamamlanmaya calisilarak islenmistir. (Bkz.

Ek 3i)

Doga olaylar1 ve ki hikayelerinin anlatildigi tematik boliimlerde, mevsim
degisiklikleriyle yasanan yagmur, dolu, firtina, kar, buzlanma ve don gibi olaylarin
insan hayat1 tizerindeki etkileri gorsellerle zenginlestirilmis metinlerle anlatilir. Bu
metinlere resimler, fotograflar ve bir de gazete kiipiiriinden alint1 oldugu yazan hava
durumu haritas1 eglik eder. Hava durumu haritasi iistiindeki simgeleri inceleyen
cocuklar, haritanin yan tarafindaki agiklamalar1 da okuyarak, bu simgelerin neyi
ifade ettigini G6grenirler. Bundan sonra hava durumu biiltenlerini izlerken daha
bilin¢li bir sekilde hava degisikliklerini algilayabilirler. Bu gorselle de anlasiliyorki
‘Dil Dersi Kitabr’ hayatin her alaninda biligli bireyler yetistirmeyi hedefliyor. (Bkz.
Ek 3j)

‘Grubumuza katil’ adl1 tematik boliimde aile bireyleri, akrabalar ve soyagact
konusu resimlerle desteklenerek anlatilir. Dogum giinii partilerinden yola ¢ikarak
hem davetiye nasil yazilmalidir hem de ikramliklar i¢in yemek tarifleri listelerine yer
verilir. Yemek yemek, hayatta kalabilmemiz i¢in bir gereksinimdir. Bu gereksinimi
yerine getirebilmek i¢in hem yiyeceklerin hem de mutfakta kullanilan arag-gereglerin
bilinmesi 6nemlidir. Cocuklarin sevebilecegi bir tatli tarifiyle, malzeme listesi ve
yapim asamalarinin yazili oldugu bir tarif listesi gorseli yerlestirilmistir. Mutfakta

kullanilan arag-gerecler de fotograflarla gosterilir. (Bkz. Ek 3k)

‘Insanlar ve Makineler’ bdliimiinde eski ¢aglardan bu yana insanlarin
makine yapimiyla ilgili calismalarinin anlatildigi metinler, resimler, sonrasinda
robotlar ve otomatik makineler resimler esliginde sunulur. Makine ¢aligma sistemleri
hakkinda da ufak bir bilgi vermek amaciyla gilines enerjisiyle c¢alisan, masal
diyarinda dolasan bir otobiisii konu alan bir siir bulunmaktadir. Giines enerjisiyle

calisan otobiis ¢evre kirliligine yol agmadigr icin etrafinda cicekler kelebekler ve
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notalar cizilidir. Bu gorselden yola c¢ikarak hem c¢evre kirliligi konusuna atifta
bulunulmakta hem dogal enerji kaynaklarina deginilmektedir. Gelisen teknolojiyle
insan hayatin1 kolaylastiran birgok makine {iretilmistir, bunlarin en 6nemlilerinden
bir tanesi de bliyiik sehirlerin trafik sorununu ¢6zen metrolardir. Atina metrosundan

cesitli fotograflarla bu icatin 6nemine, gerekliligine vurgu yapilmaktadir. (Bkz. Ek 3

1)

‘Bir Zamanlar’ boliimiinde kdyden Istanbul’a terzilik 6grenmeye gelen bir
terzi ciragmin hikayesi anlatilir. Yunanh Oykii yazar1 Yorgos Viziinos’a ait bu
hikdyede tamamlayici resimler kullanilmistir. Mitolojiden alintilarin da yer aldigi
boliimde, tamamlayici ve agiklayici-bilgi verici resimler olarak harita, eski yelkenli

resimleri, geminin kisimlarini anlatan bir resim de mevcuttur. (Bkz. Ek 3 m)

‘Diinyanin Ekmegi’tematik boliimii adeta eski zamanlara yolculuk tadinda,
hikayelerin i¢inden ekmegin topraktan soframiza kadar olan yolculugunu anlatir.
Bilek giiciiyle yapilan tarim isleritarim aletlerinin isimleri, el emeginin paha
bicilemez degeri cocuklara hikaye i¢inden aktarilmaya calisilmaktadir. Bu hikayelere
zaman zaman tamamlayici resimler, siyah beyaz fotograflar ve Midilli’”® adasinda bir
miizeden alint1 bir tablo resmi eslik eder. Dikkat ¢eken bir diger gorsel de kiliseden
bir fotograftir. Bu fotografta kilisede cesitli ayinlerden sonra dagitilan ekmekler
goriiliir ve ekmek cesitlerinden bahsedilir. Dini bir bilgi de bdylece c¢ocuklara

aktarilmig olur. (Bkz. EK 3 n-a)

‘Diinyanin Ekmegi’ boliimiiniin en 6nemli kisimlarindan biri de beslenme
alisaknliklarina deginen ‘afiyet olsun’ kismidir. Bu kisimda cocuklara saglikli
beslenme fikrini empoze edebilmek i¢in ¢esitli etkinlikler vardir. Gorsel olarak en
g0z alic1 resim ‘beslenme piramiti’dir. Rengarenk piramit, ¢ocuklarin beslenmelerine
dikkat etmeleri i¢in bir pusula olarak bu kisimda yerini alir. Ayrica piramitin altinda
‘gilinliik beden egzersizi’ (oyun-yliriiyiis-spor) yazis1 ylriiyen bir ¢ocuk esligindedir.

Saglikli beslenme evde, okulda her yerde tiim hayatimizda yer almalidir, bu énemli

5 Midilli: Kuzey Ege’de bulunan Yunan adasidir. Kostis Koutsopoulos,Maria Sotirakou ,Maria
Tastsoglou , (2017): Geografia ‘Mathaino tin Ellada’,ekd. Diofantos, Athina: s.24.
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konu gazete kiipiiriinden bir alintt bir de yasalara uygun bir kantin listesiyle
tamamlanir. (Bkz. Ek 3 n-b)

En son olarak da biraz eglenceye yer vermek amagcli, ‘‘Karagéz, ‘Firinci’’

adl1 mizah eseri giizel bir resimle yer almaktadir. (Bkz. Ek 3 n-C)

Baris ve huzur i¢inde yasanilabilir bir diinya i¢in mesajlarin verilmeye
calisgildigt  ‘Hepimiz bir kucakta’ bolimiinde, diinya yardim orgiitlerinden
bahsedilmekte, cesitli iilkelerden cocuklarin fotograflariyla birlikte problemlerine
deginilmekte, insanliga cesitli ¢dziim hizmetleri sunan orgiitlerin logolar1 ve afisleri
yer almaktadir. Omegin ‘UNICEF’ , ‘KIZILHAC’, ‘SINIR TANIMAYAN
DOKTORLAR’, (Bkz. Ek 3 0)™®

3.ncii smuf kitabinin her ig¢ cildinde de dilbilgisi kurallari, isim-sifat-fiil

cekimleri sema iginde verilmistir. (Bkz. Ek 3p)

Dini ve milli bayramlar1 iceren boliimlerde gercek fotograflara, kilise duvar
resimlerine, savas sahnesi igerikli tablolara ve savas yillarina ait asevlerinden

¢ekilmis Alman isgali altindaki Atina manzaralarina yer verilmistir. (Bkz. Ek 3r)

3.ncii simif Dil Dersi Kitab1 da tiim ders kitaplari gibi, birgok alanda
donanimli 6grenci yetistirmek i¢in hazirlanmis bir kitaptir. Yunan egitim sisteminin
disiplinleraras1 egitim metodunu oldukca benimsedigi ve egitim materyallerinin

temelini olusturan kitaplarda bunu ortaya sundugu goriilmektedir.

Disiplinleraras1 egitim caligmalar1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, her
O0grencinin kendisine uygun bir alan segebilme imkani sunmaktadir. Ciinkii tiim

egitimcilerin ¢ok iyi bildigi gibi, her 6grencinin ilgisini ¢ekebilmek, dikkatini canl

UNICEF: Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu, 1946 yilinda Amerikada kurulmustur,
merkezi New Yorktur.

KIZILHAC:1863 yilinda Isvicre’nin Cenevre kentinde kurulmus, diinyanin en eski uluslararas insani
yardim kurulusudur.

SINIR TANIMAYAN DOKTORLAR ORGUTU: 1971 yilinda Fransa’nin baskenti Paris’te
kurulmus, su an merkezi Isvicre’de Cenevre’de bulunan, uluslararasi tibbi destek ve hizmet saglayan
sivil toplum kurulusudur. Egkyklopaideia Papyros Larous Britannika, (2003),Syllogiko
Ergo,ekd.Papyros-Larous,cilt 2, 5.41&3, 5.15,&24, 5.63, Athina.
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tutabilmek, 6zellikle belirli kurallara bagli olan dilbilgisi ve dil gelistirme derslerinde
olduk¢a sikintili bir durumdur. Burada 3.ncii sinif kitabinda, ¢esitli alanlardan
faydalanilarak siirekli konu ve alan yenileyerek bilgiler aktarilmaya ¢alisilmaktadir.
Ogrencilerden tarih, cografya, matematik, fizik, hayat bilgisi, din dersi ve en
onemlisi de davranis ve gorgli kurallarinin incelenip, Ogrenilebilecegi imkanlar
sunmasidir. Modernize olmaya calisan diinyamizda, teknoloji ¢aginin da hizla, ayrica
tehlikeli boyutlarda hayatimiza girmis olmasinin da etkisiyle, insanlar ve toplumlar
arasi iliskiler ¢cok fazla yipranmis hatta boyut degistirmistir. Bu sebeple Dil Dersi
Kitabindan hareketle bir nebze de olsa, hayatimiz1 direkt ilgilendiren boylesi degerli
konularin islenmeye calisilmasit 6nemlidir. Her ne kadar gorgii kurallar1 aile ve
yasanilan c¢evreye gore degisse de, okul temel olan bazi kurallar1 aktarmaya

benimsetmeye 6zen gostermektedir.
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3.3.4. Dordiincii Simif Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Basligi: «Kelimelerle Ucarken»

4.ncii siif dil dersi kitabi ii¢ (3) ciltten olusur, ilk iki ciltte beser (5) tematik
boliime, 3.ncii ciltte ise alt1 (6) tematik boliime ayrilir. Ciltlerin son sayfalarinda
dilbilgisi boliimii de bulunur. Dini ve milli bayramlarin islendigi boliimler tek

baslarina her bayrama ait bir tematik boliim olusturacak sekildedir. ’’

Kitap kapag ii¢ ciltte de aymdir, sozlik sayfalarindan yapilmis
ucurtmalarini uguran bir kiz ve bir erkek ¢ocuk resmedilmistir. Fonda da gene sozliik
sayfalar1 gozlemlenir, hatta gocuklarin saglarinda kiyafetlerinde her yerde kelimeler
mevcuttur. Arka kapakta da sozliik sayfasi iizerinde, sozliikten yapilmis ucurtmasina
tutunarak u¢maya calisan, uzun saglari sozciiklerle bezenmis bir kiz ¢cocugu bulunur.

4.ncii sinif kitab1 genel olarak bir karikatiir dergisi havasindadir. (Bkz. Ek 4a)

4.ncii siif kitabiin giris boliimiinde ‘Rallu’ isimli sempatik tilki, cocuklara
hem kendini takdim etmekte hem de kitap icinde yil boyunca karsilasacaklar
sembolleri tamitmaktadir. 11 tane farkli sembol yaninda aciklamasiyla birlikte

tanitilir. (Bkz. Ek 4b)
AKitap okuyan diisiinceli kiz ¢ocugu figiirii: Metni algiliyorum.

Okuma metninin devaminda okudugumuzu anladik mi aktivitesinde

karsimiza cikar.

AKarsihkl konusan kiz ve erkek ¢ocugu figiirii: Sinifta konusuyoruz-
tartistyoruz. Tim o6grencilerin katilimiyla fikir aligverisinde bulunabilecekleri

etkinliklerde yer alir.

AElinde gramer defterli cocuk: Gramer 6greniyorum. Gramer bilgilerinin

verildigi, isim-sifat-fill v.b. ¢gekimlerinin bulundugu semalarda yer alir.

7 Kleopatra Diakogiorgi, Theodoros Mparis,Charalampos Stergiopoulos,Ermioni Tsiligirian, (2017):
Glossa D’ Dimotikou «Petontas me tis Leksis», ekd.Diofantos, Athina: s.1-285.
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AYaz1 yazan ¢ocuk: Yaziyorum. Soru-cevap igerikli aligtirmalarda

bulunur.

ABirseyler kopyalayan cocuk: Kopyaliyorum. Yunanca Dil Derslerinde

ozellikle kii¢iik siniflarda, yazi kopyalama alistirmasina ¢ok énem verilir.

AKucaginda  kitaplar  tasiyan  ¢ocuk  figiirii:  Bilgilerimi
zenginlestiriyorum. Bilgileri genisletmeye ve aragtirmaya yonlendiren ¢alismalardaki

figlirdiir.

AHarfli kiiplerle oynayan c¢ocuk: Kelime hazinesini ve ezber yaziyi
Ogreniyorum. Neredeyse her metinden sonra tim tematik boliimlerde bu tiir

alistirmalar bulunur ve bu eglenceli figiirle alistirmayla ilgili 6n bilgi aktarilmis olur.

AKonusma baloncugu icinde yanan lamba: Hatirliyorum ve dikkat

ediyorum. Gegmisteki bilgilerden faydalanmay: gerektiren etkinliklerdedir.

AElinde maskesi olan kiz ¢cocugu: Tiyatro oynuyoruz. Teatral ¢alisma
sergilenmesi de bircok tematik boliimde bulunan bir etkinliktir. Rol modelleri
icinden bazi1 aligkanlar1 6gretmeyi veya olumsuz olaylarin insan iizerindeki etkilerini

anlatmay1 hedefleyen oldukga sik kullanilan bir ¢alisma metodudur.

ABiiyiite¢: Bilgi aragtinyorum. Belirli bir konuda bagka bilgilere de

ulagmak, aragtirma yapmak gereken etkinliklerde yer alir.
Af¢inden ¢icek ¢ikan bir kitap: Antoloji’den metinler okuyorum.

Bazi tematik boliimlerin sonunda ‘Yarin Antoloji’ ibaresi ile birlikte
kullanilan bir figiirdiir. Cocuklarin Yunanca Dil Dersi Kitabi ile birlikte kullandiklar
bir de ‘Antoloji’ kitab1 vardir. Buradan cesitli siirler ve metinlerle bilgilerini

zenginlestirirler.

4. sinif Dil Dersi Kitab1 dekoratif, tamamlayici ve nadiren de olsa agiklayict
veya yonlendirici gorsellerle zenginlestirilmis bir dergi gibidir. Oyleki kullanilan

gorsellerin ¢cogu karikatiir ¢izimlerinden olusur ve ders kitabindan ¢ok karikatiir
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dergisi okuyormus hissi uyandirir. Bu sayede asla sikici bir ders kitab1 degil,
eglenceli bir egitim materyali tadinda ¢cocuklara hem hos vakit gecirtebilmek hem de
bilgi aktarimi yapabilmeyi hedefler. Her zaman bilinir ki, kii¢iik ¢cocuklara bilgiyi
aktarmanin en kolay yolu onu eglendirerek vermektir. Boylece hem ¢ocuklar1 rutin
bir egitim sisteminden kurtarmakta hem de bilgilerin bu sayede daha ilgi ¢ekici

olacagindan dolayi, kalict olma ihtimalini de arttirmaktadir.

Tematik boliimler rengarenk pastel tonlarda fon renklerine sahiptir. Bolim
kapaginda, bolim iginde islenecek konular hakkinda genel bilgi, dilbilgisinde
Ogrenilecek konularin listesi ve tabiiki tiim boliimle alakali bir karikatiir bulunur.
Tematik boliimler en son ‘boliimiin kelime hazinesi’ ve ‘degerlendirme etkinligi’
kismiyla tamamlanir. Dilbilgisi boliimlerini sempatik tilki ‘Ralu’ sunar ve ¢ekimler
renkli bir sema i¢inde verilir, bazen dilbilgisi kurallar1 da renkli semalar i¢inde yer

almaktadir. (Bkz. Ek 4c)

Simdiki ve gelecekteki egitim hayatindan bahsedilirken, milattan Onceki
egitim hayatin1 konu alan resimler ve gelecekteki teknolojik egitim ¢agini anlatan
‘elektronik okul c¢antasi” fotografi, dokunmatik ekranlar gibi materyallerin
kullanilacagin1 anlatmak i¢in tablet ve degisik elektronik cihaz fotograflar

kullanilmistir. (Bkz. Ek 4d)

Suyun yolculugu da islenen konular arasinda olup, agiklayici resim, harita,
eskiden varolan mesleklerden ‘sucu’ mesleginin agiklandigi bir resim ve bugun
evlerimize suyun nereden-nasil ulastigini anlatan bir fotografla desteklenmektedir.
(Bkz. Ek 4e)

Dogayr korumamizin Onemi ve ehemmiyetini vurgulayabilmek igin,
insanlarin dogaya nasil zarar verdigi konusunda metinler ve gorseller yer alir. Burada
fotograflarla konuya dikkat cekilmeye calisilmistir. Dogay1r korumanin en giizel
yollarindan biri de ‘geridoniisiim’ bilincini tiim insanliga asilayabilmektir. Toplumun
en kiicilik bireyleri olan ¢ocuklar1 buna yonlendirmek gelecek i¢in en faydali kazanim
olacaktir. Geridoniisiim ic¢in caligsmalar-bilgiler hem metin hem de gorsellerle

anlatilir. (Bkz. Ek 4f)
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‘Trafik kurallari’ herkes tarafindan bilinmesi ve uygulanmasi gereken
onemli toplumsal konulardandir. ‘Giivenle dolastyorum’ adli tematik boliimde tarfik
kurallarina, trafikte yayalarin veya araglarin yaptigi yanlis davranislara dikkat
cekilmeye calisilmaktadir. Bunun i¢in trafikteki kargasayi anlatan bir resim, trafik
levhalar1 bir eslestirme alistirmasiyla birlikte, ayrica kiiciik yastan itibaren trafik
bilincini asilamak i¢in olusturulmus, neredeyse Yunanistan’in her sehrinde varolan
‘Trafik Egitim Parki’ fotograflar1 yer almaktadir. Bu parklara zaman zaman egitim
gezileri de diizenlenmektedir. Bilgiyi teorik olarak verip, yerinde pratik olarak

islemek en kalic1 yontemdir ¢iinkii. (Bkz. Ek 4g)

Yunanistan ve Yunan tarihinde 6zel bir yere sahip olan ‘zeytin agact’ igin
0zel bir tematik boliim ayrilmistir. Zeytin ve zeytin agacinin yolculugu cesitli
metinler ve gorsellerle anlatilir. Ozellikle mitolojiden duvar resimleriyle zeytinin
yolculugu islenir. Genelde ‘Girit’ adasindaki miizelerde veya Girit bdlgesinde
mitolojide 6nemli bir yere sahip olan ‘Knosos’ sarayinda bulunan duvar resimleri yer
alir. Burada iilke tarihine, bu giinlere ulasilmasina vesile olmus kisilere ve olaylara
vurgu yapilarak, bir hayranlik uyandirmak veya vatan sevgisi asilamak

hedeflenmektedir. (Bkz. Ek 4h)™®

‘Gosteri bagliyor’adli tematik boliimde, sahne sanatlarindan yola ¢ikarak
mesajlar vermeye,bilgi aktarilmaya calisilir. Gosteri dalinda tarihte yasamis bir¢ok
Yunanl sanatkar bulunur. Eski Yunan tarihinde komedyalar veya tragedyalar gibi
sahne oyunlari, halkin hayatinin bir parcasiydi. Gosterilerle halka sesini duyurmaya
calisan sanatcilar, halki lilke gercekleri hakkinda bilgilendirmek, eglendirmek veya
rahatsizlik duyulan konular1 dile getirerek diizeni degistirmeyi hedefleyen konular
isleyerek kendilerini ifade etmeye c¢alisirlardi. Bunlardan en O©nemli Eski
Komedyanmn en biiyiik yazari olarak bilinen ‘Aristofanes’in ¢ok degerli eserleri
arasinda yer alan ‘Kuslar’ adli komedyasina bir karikatiirle yer verilir. Buradaki
diyaloglar oyun Oncesi tiyatro alaninda seyircilerin amfitiyatroya yerlesmesiyle
gecen diyaloglardan olusur. Karikatiirdeki resimler o kadar ayrintilidir ki, ¢ocuklar

adeta o gilinleri yasarcasina bir heyecan sarar. Kullanilan arag-gerecler, kiyafetler,

8 Girit: Giiney Ege’de bulunan ve dort ilden olusan Yunan adasi. Lynti Galati &Lyto
Doumoura(epim.) (2006): I Megali Istoriki Egkyklopaideia, ekd. Modern Times, cilt 5, Athina: s.45.
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binalarin mimarisi gibi bir¢ok tarihi bilgi ile iletisim modelleri ve insanlarin

kendilerini nasil daha iyi ifade edebilecegi de islenmis olur. (Bkz. EK 4i)

Eski ¢aglardan bu yana insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak veya yasanan
olaylar1 kayit altina almak i¢in gelistirmis olduklar1 cesitli sembol sistemleri
bulunmaktadir. Ik caglarda magara duvarlarina kazman semboller, zamanla
kayalara-kitabelere kazinmis ve giiniimiize alfabelere dontismiis iletisim sistemleri
olarak gelmistir. Alfabelerle okuma-yazma 6grenen insanoglu, sembollerle olaylar
kodlamaya veya iletisim kurmaya caligmaktan kurtulmustur. Tarihteki sembollerle
iletisime ve ilkyazinin bulunmasina dair konulara yer veren Dil Dersi kitabimiz,
Yunan Mitoloji’sinden 6nemli uygarliklar arasinda yer alan ‘Minos Uygarligina’ ait
geemisi M.O. 17.nci yiizyila dayandig1 belirtilen ‘Festos Diski’nin bir fotografina yer
verir. Festos Disk’i glinlimiizde Girit adasi1 olarak bilinen bdlgede, milattan 6nce tiim
Akdeniz’de aktif olarak hakimiyet siirmiis Minos Uygarligindan kalma bir disktir. Bu
daire seklindeki diskin tizerinde her iki yiiziinde de toplam 241 adet sembol
bulunmaktadir. Arkeolog ve arastirmacilarin ilgisini ¢eken disk, bir¢ok arastirmalara
konu olmus fakat sembollerin sirr1 tam olarak ¢dziilememistir. Sembollerin ne ifade
ettigi konusunda cesitli goriisler vardir, bunlardan bazilar1 dini igerikli bir dua
oldugu, tarihi bir anlatim, geometri teorisi ve takvim seklindedir, fakat aragtirmacilar
halen mesgul ettigi i¢in, gizemli disk olarak da anilir. Ayrica surr1 ¢oziilemeyen
konular veya kisiler igin de ‘Festos Diski’ tabiri Yunan halk dilinde olduk¢a sik
kullanilir. (Bkz. Ek 4j)™

Semboller, ilk yazitlar, alfabeler derken bunun yaninda isitme engelli
vatandaslarin nasil iletisim kurdugu konusuna da deginilir. Isitme engelliler igin
varolan iletisim sembollerinden bahsedilerek, her harfe denk gelen isaretlerin
bulundugu, isitme engelliler i¢in hazirlanmis isaret dili alfabesi renkli bir sema i¢inde
yer almaktadir. Burada ama¢ her konuda farkindalik yaratmaya calismak ve

etrafimizda farkli ozelliklere sahip insanlarin da olabilecegine dikkat ¢ekmektir.

7 Lynti Galati &Lyto Doumoura (epim.)(2006): [ Megali Istoriki Egkyklopaideia, ekd. Modern
Times, cilt 10, Athina: s.32.
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Boylece hem herkese saygi duymanin hem de kiminle nasil iletisim

kurulabileceginin bilgisi verilmektedir. (Bkz. Ek 4K)

‘Herkes farkli, herkes ayni’ adli tematik boliimde insan haklar1 konusu
islenmektedir. Dil, din, wrk ayrimi yapmadan,insanlarin farkliliklarina saygi
gostermeyi, cok kiiltiirlii ortmalarda 6zellikle ¢ok kiiltiirlii okullarda demokratik
yasami anlatan bdoliimde metinlerden ziyade gorseller ¢ok carpicidir. Boliim
kapaginda bir kiz ¢ocugu figiirii icinde tiim diinyadan ¢ocuk manzaralari igeren
fotograflar yer alir. Farkli milletlere ait, elele tutusmus g¢ocuklarin ¢izilmis bir
karikatiiri ve en Onemlisi de c¢ocuk haklar1 igerikli UNICEF’e ait bir afis
bulunmaktadir. Cocuk haklar1 konusunda tiim diinyada faaliyet gosteren UNICEF
kurulusu hakkinda bilgi veren kitabimiz, cocuklar1 bu kurulusun faaliyetleri
hakkinda, internet sayfasindan da bilgilenmeye yonlendirmektedir (www.unicef.gr).
(Bkz. Ek 41)

“Yunanistan’da Yolculuklar’ tematik boliimii bir gezi rehberi gibidir.
Ulkenin tarih ve kiiltiir turizmi agisindan énemli merkezlerinden kesitlerin verilmeye
calisildign  bolimde gorsellerden oldukga fazla faydalanilmistir. Karikatiir
cizimlerinin yani sira, bir¢ok doga ve tarihi eser igerikli fotograf ve haritalarda
bulunan ‘lejant’ boliimiine genisce yer verilmistir ki, buradaki sembolleri herkes
giizelce 6grenebilsin. Zira haritaya bakarken bu sembollerin anlamini bilmeyen biri,
orada ne tiir yapitlarin oldugunu, nelerin bulundugunu anlayamaz. Harita bilgisinin
onemine dikkat ¢ekerek gezi rehberlerini kullanmay1 6gretmeyi hedefler ve tilkenin

giizellikleri-zenginlikleri vurgulanmis olur. (Bkz. Ek 4m)

Dini ve milli bayramlarin islendigi boliimlerde gene diger smiflarin Dil
Dersi kitaplarinda oldugu gibi kahramanlarin veya din adamlarinin fotograflari, Kilise
duvar resimleri, cephelerin resmedildigi tablolarin fotograflari ve bir de Yunanlarin
milli bayrami olan 25 Mart 1821 ayaklanmasinda yer almis Onemli isimlerin

listesinin bulundugu bir papiriis gorseli bulunmaktadir. (Bkz. Ek 4n)

4. smuf Dil Dersi Kitabinda temel dil egitimi, gelisimi, dilin

zenginlestirilmesi ve insanin kendini dogru ifade edebilmesi ig¢in, zihni zinde


http://www.unicef.gr/
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tutabilmeye yonelik bir¢ok alistirmalar bulunmaktadir. Temel teorik egitimin
yaninda her zaman pratikte de uygulanabilecek aktiviteler mevcuttur. Kitabin genel
havasindan anlayacagimiz iizere, Ogrenciyi zorlamadan eglendirerek, bunu da
gorsellerin giiciinden faydalanarak ve gesitli aktivite yonlendirmeleriyle saglamaya
calismakatadir. En 6dnemli unsur da aslinda tiim insanligin dikkat etmesi gereken ,

genel davranis modelleri, insan iligkileri konularina yer verilmesidir.
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3.3.5. Besinci Simf Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Basligi: «Dilin Nar1 ve Cikrign»

Basglik se¢imi oldukga ilgingtir ve metaforik anlam tasir. Bereket simgesi
olan narin, dilin zenginligine vurgu yapmak amaciyla kullanildig1 ve ¢ikrik ifadesinin
de, halk arasinda ¢ok konusan insanlar i¢in kullanilan bir ifade olan “dili ¢ikrik gibi’,
ifadesinden esinlenerek se¢ildigi apagik ortadadir. Bu basliga uygun olarak da kapak

resminde agilmig ve taneleri etrafa sagilmis bir nar resmedilmistir. (Bkz. Ek 5a)

5. smuf dil dersi kitab1 ti¢ (3) ciltten olusur, 1. ve 2. ciltte alt1 (6) tematik
boliime, 3. ciltte ise bes (5) tematik boliime ayrilir. Tematik boliimlerin son etkinligi
olarak, bilgilerimizi genisletiyoruz adli kisimda genellikle bibliyografik bilgilerin
bulundugu kitap listesi, arastirma yapilabilecek internet sitesi adresleri ve ‘Antoloji’

kitabindan okunabilecek o konuyla ilgili metnin ismi yazilidir. &

5. smif Dil Dersi kitabinda aktivitelerde ¢esitli semboller kullanilir fakat bu
sembollerin ne ifade ettigini agiklama geregi duyulmamustir. Artik besinci sinifa
gelmis olan 6grencilerin agiklamasi olmadan da gorsellerin ne anlamlar tasidigini
¢Ozebilecek konumda olduklarini ortaya koyar. Bu semboller biiyliteg, caliskan ari,

kitap, 151kl ampul, kalemle birlikte not defteri, harfler ve i-pad gibi gorsellerdir.

Tematik boliimlerin kapak sayfasinda uygun bir gorsel, bolim igerigiyle
ilgili maddeler halinde siralanmis bilgiler ve tiim bolim boyunca sayfanin {ist

kismindaki renkli boliim iginde yer alan sembol gorseli bulunmaktadir. (Bkz. Ek 5b)

Dil Dersi kitabinin tek amaciin dilin inceliklerini 6gretmek olmadigi
agikardir. Okullarda okutulan temel derslerden biri olup, dzellikle ders saatlerinin de
cogunlukta oldugu miifredat programinda, hayata-yasama-insanliga dair mesajlarin
verilebilecegi en uygun derslerden biridir. Bu avantaj gézoniinde bulundurularak, dil
dersi kitaplarinda sosyal igerikli konular oldukga fazla islenir. 5. simif kitab1 da bu

ozellikleri tastyan zengin igerikli bir kitaptir.

8 Anna fordanidou, Anastasia Anastasopoulou,ioannis Galanopoulos,ioannis Dris, Anna Kotta, Petros
Halikias, (2018): Glossa E’ Dimotikou «Tis Glossas Rodi kai Rodani», ekd.Diofantos, Athina: s. 1-
287.
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"Dostumuz ¢evremiz’ adli tematik boliimde ¢evrede bulunan canli yagama
dikkat ¢ekilmis, ormandaki yasam, hayvanlar-bitkiler hakkinda bilgilendirici bir
metin ve bir fotograf yerlestirilmistir. Karadaki canli yasamindan bahsederken
denizdeki yasami atlamak miimkiin degildir tabii ki. Denizdeki yasama dikkat
cekmek icin, 2002 yilinda Ispanya’nin kuzeybati agiklarinda batan ‘Prestige’ adli
akaryakit tankerinin batmasiyla ¢evrede olusan ekolojik felaketi anlatan bir gazete
haberine yer verilmistir. Gazete metnine bir de fotograf eslik etmektedir ki haberi

daha da dikkat ¢ekici hale getirmektedir. (Bkz. Ek 5c-a)

Ayrica bu boliimde Yunanistan’da aktif halde ¢aligmalart bulunan, deniz ve
sahilleri koruma amaciyla kurulmus olan ‘Helmepa’ adli kurumun afisleriyle
cocuklart denizlerdeki atiklara-¢oplere karsi harekete gegirmeye davet etmektedir.
Sahillere yakin mesafede bulunan okullar her yil diizenli olarak bu kurumun
kampanyalarina katilip, sosyal faaliyet gelisim projelerine yer vermektedir.

(www.helmepa.gr). Cocuklar igin diizenlenen tiim projelerdeki afislerde ana

kahraman ‘marti’dir. Marti ¢esitli mesajlar vererek g¢ocuklar1 yonlendirmektedir.
Eglenceli ve bir o kadar da egitici olan bu faaliyetler cocuklar tarafindan

benimsenmis en iyi projeler arasindadir. (Bkz. Ek 5c-b)

Cevremizde bulunan herseyin bir varolus amaci vardir aslinda.
Insanoglunun dogadaki sayisiz nimetlerden nasil yararlandiginin ispat1 olarak, yel
degirmenlerine ve devaminda glines enerjisiyle,jeotermik enerjiyle, riizgar enerjisiyle
ve su enerjisinden faydalanip elektrik tiretimine dikkat c¢ekilmektedir. Burada yel
degirmeni fotografi ve elektrik iireteminde kullamilan diger enerji kaynaklarinin

resimleriyle konu desteklenmistir. (Bkz. Ek 5d)

Gelisen diinyadaki degisimlere de yer veren kitap, eski ve yeni mahalle
hayatiyla ilgili iki fotograf paylasir. Burada amag¢ arada olusan farkliliklari, degisen
hayatlari, yasam tarzlarini, adetleri ve gelenekleri gozlemleyebilmektir. Zaman
icinde insanlarin davranig ve aligkanliklarina binalarin, yollarin, araglarin, kanun ve
kurallarin neler kattigim1 gostermeye ¢alisir. Biiylik sehirlerdeki egitim-kiiltiir

seviyesine bagli, sanatsal faaliyetlerin ne tiir gereksinimler dogurdugunu, sehir


http://www.helmepa.gr/
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mimarisine olan katkilarini ¢esitli etkinlik afisleri ve sanat merkezi fotograflariyla

anlatir. (Bkz. Ek 5e)

‘Miizik’ adl1 tematik boliimde basit miizik aletleri yapimi hem resim hem de
metinlerle anlatilir. Ayrica miizigin diger sanat dallariyla olan etkilesimini anlatan
{inlii ressam Pablo Picasso’ya ait ‘U¢ Miizisyen’ adl1 tablonun bir resmine, siirrealist
Belgika kokenli Rene Magritte’ye ait bir tabloya ve Yunanli ressam Stathopulos’a
ait bir tabloya yer verir. (Bkz. Ek 5f) (lordanidou v.d.2018)

Kitap okuma aliskanlhigi kiigiik yaslarda kazanilabilen bir davranistir, bu
alisgkanligin 6nemine ‘Kitaplar-Kiitiiphanler’ adli tematik boliim vurgu yapmaktadir.
Bagsarili ¢ocuk kitap yazarlarinin hayatlar1 hakkinda bilgi ve fotograf icerir. Unlii
Yunanli yazar ‘Alki Zei’ ve ‘Kira Sinu’ adli edebiyat¢inin yasamlarina ve yazarlik
hayatlarina dair bilgilerle, cocuklar1 okumaya ve belki de devaminda onlarin da birer
yazar olabilecekleri dogrultusunda cesaretlindirmeye c¢alismaktadir. Kiitiiphaneler
evlerin- okullarin-gehirlerin gizemli yolculuklara agilan kapilaridir. Kiitliphanelere
erisebilmek herkesin hakkidir, bu yiizden kiitiiphanesi olmayan yerlere gezici
kiitliphaneler ulagsmaya ¢aligmaktadir. Bununla ilgili bir 6rnek olarak gezici bir
kiitliphane olan bir minibiis fotografi i¢c ve dig goriintiisiiyle cocuklarin bilgisine
sunulmustur. Hayatinda kiitiiphaneye gitmemis veya gezici kiitiiphane gormemis
olan ¢ocuklarin bunu hayal etmesi biraz zor olacagindan, fotograflar buna ¢oziim
teskil eder. Kitap okumaya tesvik edici bir etkinlik olarak Kiiltiir Bakanligi’na baglh
‘Ulusal Kitap Merkezi’ adli  kurulusun bir kitap okuma yarigsmasindan
bahsedilmektedir. Bu duyuru kurulusun sitesinden alint1 bir goriintiiyle verilmis olup,
devaminda  katilanlarin  alacagi  basar1  diplomalarinin  da  fotografiyla

tamamlanmaktadir. (Bkz. Ek 5g) (lordanidou v.d.2018)

5. siif Dil Dersi kitabinda fotograflar, resimler, karikatiir ¢izimleri, afisler
ve semalarin diginda grafik taslaklar1 da gorsellere dahildir. Zaman makinesi adl1 bir
konuda, cocuklarin ellerinde bir zaman makinesi olsa nereye yolculuk yapmak
istedikleri sorulmaktadir. Cocuklarin verdikleri cevaplar bes farkli veriye sahiptir ve

bir daire grafigi ile gosterilmektedir. Boylece matematigi ¢ok iyi olmayan bir 6grenci
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bile, ornegin %31 verisinin ne kadar bir ¢okluk oldugunu daire grafiginden

gozlemleyerek kavrayabilir. (Bkz. Ek 5h)

‘Oyunlar’ adli tematik boliimde, eskiden atalarimizin oynadigi geleneksel
oyunlar, zamanla degisen yasam sartlarina uyum saglayan masa oyunlari ve tabii Ki
de teknoloji cagimin nimetleri olan elektronik oyunlar gorseller esliginde
anlatilmaktadir. Kullanilan gorseller 6zellikle geleneksel oyunlar igin aciklayici
resimlerdir, ¢iinkii glinlimiiziin modern sehir ¢ocuklar1 sokakta oynanan oyunlar
hakkinda neredeyse higbir fikre sahip degillerdir. Modern sehir hayati oyun alanlarini
kisitlamig, gilivenlik en biiyiik sorunlar arasinda yer almis bir diinyada yasamaya
mahkum oldugumuz igin oyunlar ve oyun mekanlari da ¢ok biiylik degisim
gecirmigtir. Eskiden tiim mahallenin ¢ocuklar1 topluca grup oyunlari oynarlarken
bugiin ayn1 mahallenin ¢ocuklar1 birbirlerini tanimiyor bile olabilirler. Bu
yabancilasmanin insanlarin birbirinden uzaklagsmasimin bir¢ok sebebi vardir, fakat
burada etkilenen hayatin giizelliklerini kagiran toplumun en kiiclik bireyleri olan
cocuklarimiz da nasibini almakatadir. Farklilasan hayatlar yeni gereksinimler
dogurmus, masa oyunlar1 gelismis, kapali agik oyun bahgeleri kurulmus ve tehlikeli
bagimliliklar yaratan elektronik oyunlar gelismistir. Cocuklarin gelisim ve
davraniglarina olumlu katkida bulunmak soyle dursun, hayatlarina bile mal olabilen
tehlikeli oyunlar mevcuttur. Gilinlimiizde elektronik oyunlarla oyun eglenme, hos
vakit gecirme, zeka gelistirme, birileriyle birseyler paylasma amacindan sapmis daha
cok bireysel zevklere donlismiistiir. Ailelerin ¢gocuklarini biiyiitiirken her konuda titiz
davrandiklar1 gibi oyun ve oyuncak se¢cimi konusunda da ¢ok dikkatli davranmalari

gerekir, ¢ocuk gelisiminde oyunlarin yeri ve katkis1 zannettigimizden ¢ok daha
etkilidir. (Bkz. Ek 5i)

‘Konstriiksiyonlar’ adli tematik boliimde dogada canlilarin yapmis oldugu
konstriiksiyon ornekleri, insan giicliyle yapilan kosntriiksiyonlar ve geometriden
basit ¢izimlerle giinliik hayatta karsilastigimiz, ¢evremizde olan konstriiksiyonlardan
bahsedilmektedir. Gorseller bilgi verici fotograflar ve geometri cizimlerinden olusur.

(Bkz. Ek 5j)
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Yasantimizda gereginden fazla yer tutan televizyon hakkinda da bilgiler
veren kitabimiz, 6zellikle televizyonun artilar1 ve eksileri konusunu ele almaktadir.
Televizyon programlarindan Ornekler sunarak, izleyici kitlesi i¢in kullanilan
sembollere dikkat ¢eker ve gocuklardan aralarinda televizyonun olumlu ve olumsuz
etkilerini tartsmalarini ister. Genel igerik hakkinda, cocuk programlar1 hakkinda veya
televizyonda olmasi gereken programlar hakkinda cocuklarin kafalarinda soru
isaretleri olusturmay1 amaglar. Gorsellerle televizyon programlarindan bazi 6rnekler

sunulmustur. (Bkz. Ek 5k)

Eski Yunan tarihinde sportif aktiviteler giinliik hayatin bir pargasidir.
Ozellikle erkek cocuklar1 kiigiik yastan itibaren viicut gelistirme calismalarina
baslamaktadir ki ileride saglam bir viicuda sahip 1yi bir savasci olabilsin. Yeme-igme
ne kadar gerekliyse beden ve zihin sagligi i¢in sportif faaliyetler de o kadar gerekli
ve degerlidir eski Yunan tarihinde. Bu yilizden viicut gelistirme caligmalarinin
gelistirilmesine tesvik amacli birgok spor alaninda yarigsmalar diizenlenirmis.
Bunlardan en iinliisii diyebilecegimiz, giiniimiizde de diizenli bir sekilde her yil

gerceklesen ‘Maraton’ kosusunun tarihi eski Yunan’a dayanmaktadir.

‘Mens sana in corpore sano’-‘Saglam kafa saglam viicutta bulunur’ sozii
inlii Latin sair Decimus Junius Juvenalis’ten® bircok Yunanl diisiiniiriin de siir ve
metinlerinde yer bulan, tarith boyunca sik¢a kullanilan bir ifade olmustur. Beden
saglig1 kadar ruh sagligi da yasam kalitesi i¢in bir gereksinimdir. Bunun 6nemine
vurgu yapan diinyaca tinlii Yunanl filozoflar-diistiniirler-yazarlar-sairler-doktorlar ve
ruh bilimciler sportif aktivitelerin yayginlasmasi1 yoniinde ¢esitli ¢aligmalarda
bulunmuslardir. Tarihte uygulanmig bu sportif aktiviteler saraylar siisleyen duvar
resimlerinde, eski toprak kiiplerin siislemesinde yer almis ve glinlimiize o donemlere
ait kayitlar olarak gelmistir. Bu konu ‘spor aktiviteleri’ adl1 tematik boliimde genisge
islenir ve gorsel olarak cesitli fotograflar ve en 6nemlisi eski bir kiipii siisleyen ‘at

yarigi’n1 konu alan bir gorseldir. (Bkz. Ek 5I)

8 Decimus Junius Juvenalis: M.S.55-135 yillar1 arasinda yasadigi tehmin edilir. Roma
Imparatorlugunun iinlii Latin sairlerindendir. Lynti Galati , Lyto Doumoura(epim.), (2006):  Megali
Istoriki Egkyklopaideia, ekd.Modern Times, cilt 8, Athina: s.47.
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Milli bayramlarin iglendigi tematik boliimlerde savasi konu alan afisler veya
gazete kiipiirlerine yer verilmistir. Dini bayramlar ise daha ¢ok oOrf ve adetlerin

aciklandigi metin ve resimlerle anlatilmistir. (Bkz. EK 5m)
3.3.6. Altinc1 Simif Dil Dersi Kitabindaki Gorsel Ogeler

Kitabin Basgligi: «Kelimeler, Ciimleler, Metinler»

6. siuf dil dersi kitabi ii¢ (3) ciltten olusmaktadir, 1.ve 2. cilt alt1 (6) tematik
boliime, 3. cilt ise bes (5) tematik boliime ayrilir. Her tematik boliimiin sonunda, test
veya soru-cevap seklinde bir degerlendirme bolimi bir de bilgilerimizi
genisletiyoruz adli kisimda genellikle bibliyografik bilgilerin bulundugu kitap listesi,
arastirma yapilabilecek internet sitesi adresleri, ziyaret edilebilecek miize-arastirma
merkezleri veya tarihi alanlarin listesiyle en son da ‘Antoloji’ kitabindan

okunabilecek metinler yer alir. 8

6. smif Dil Dersi kitabinda 5. simif kitabinda oldugu gibi, aktivitelerde
cesitli semboller kullanilir fakat bu sembollerin ne ifade ettigini agiklama geregi
duyulmamistir. Bu semboller 5.nci smif kitabiyla aynidir yani biiyliteg, caliskan

ari,kitap, 151kl ampul,kalemle birlikte not defteri,harfler ve i-pad gibi gorsellerdir.

Tematik boliimlerin kapak sayfasinda boliim igerigine uygun bir siirle, bu
siiri tamamlayan bir gorsel bulunmaktadir. Tiim boliim boyunca sag sayfanin iist

kismindaki renkli boliim i¢inde tematik boliim baslig1 yazilidir.

6. sinif Dil Dersi kitabinin geneline gercek fotograflar hakimdir, konuyu
tamamlayan veya agiklayici fotograflardir bunlar. Fotograflar disinda baska gorseller
de mevcuttur, harita, karikatiir cizimleri, afisler, gazete kiipiirlerinden alintilar,

ansiklopedi sayfalarindan goriintiiler, gesitli grafik semalar1 v.s. (Bkz. Ek 6a)

6. sinif Dil Dersi kitabinda gerek metinlerde gerekse kullanilan gorsellerde,

konularin oldugu gibi biitiin gergekligi ve c¢iplaklifiyla ortaya kondugu

8 Anna lordanidou, Nektaria Kanellopoulou, Eleytheria Kosma, Vasiliki Koutava, Panagiotis
Ikonomou, Konstantinos Papaioannou,(2018): Glossa St’ Dimotikou «Leksis Frasis Kimenay, ekd.
Diofantos, Athina: s.1-288.
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gozlemlenmektedir. Ogrencilerin yas itibariyle tiim olaylar1 idrak etme ve
degerlendirme olgusunun gelistigi diisiiniilerek, islenen metinleri ve kullanilan
gorselleri ilgi cekici hale getirmeye veya tarihi gergekleri-olaylar1 yumusatarak
aktarmaya gerek kalmadigi i¢in, bilimsel bilgi icerikli konular genis kapsamli
metinler halinde, milli bayramlarin tarihi gercekleri, donemin gazete kiipiirlerinden
direkt olarak aktarilmaktadir. Tarihi gercekliklerin, 6zellikle 17 Kasim olaylarim

oldugu gibi aktaran fotograflarla verilmesi dikkat ¢ekicidir. (Bkz. Ek 6b)

Ogrenciler artik ¢ocukluktan yavas yavas birey olma yolunda
ilerlediklerinden, onlara birer yetiskin muamelesi yapildig1 gozlemlenmektedir, bu

vurgu kitabin tiim metin ve gorsellerinde kendini gosterir.

‘Bagka yerlerde yasam’ adli tematik boliimde, gelir diizeyi diisiik iilkelerde
insanlarin nasil zorlu sartlarda yasam miicadelesi verdikleri, savasin hakim oldugu
iilkelerden dramatik hayatlarin goriintiileri fotograflarla ve metinlerle aktarilir.
Burada amag diinya iizerindeki gergekliklere dikkat ¢ekmeye calismaktir. Insanlarin
karsilagtiklar1 zorluklar, hayatta kalma miicadeleleri, diinya {izerinde hakimiyet
kurmaya calisan iilkelerin nasil diger insanlara zarar verdikleri veya hayatlarini hige

saydiklar1 gergegini gozler dniine sermektedir. (Bkz. Ek 6¢)

Ulkeler arasi politik ve ekonomik c¢ikar savaslari diinyayr sarmis
durumdadir. Burada kitapta cesitli konular islenerek, 6grencilere diinyaya hakim olan
ideolojiler hakkinda bilgiler sunulmakta, kullanilan gorsellerle de bu ideolojilerin

insan hayati tistiindeki olumlu ve olumsuz etkileri tartisilmaktadir. (Bkz. Ek 6d)

Hayata hazirlanan 6grencilerin Dil Dersi kitabinda dahi bu tiir sosyal
icerikli konularin islenmesi, ¢esitli edebi metinlerle bu ideolojilerin nasil insan
beynine yerlestirildigini, yasam hakkinda c¢esitli bilgiler vererek gostermeye
calismaktadir. Ornegin ‘Sehir disinda yasam’ adli tematik boliimde, dogada toprag
isleyerek insanlarin nasil hayatlarini kazandiklariin, yiyeceklerini elde ettiklerinin

bilgisi sunulmaktadir. (Bkz. EK 6e)

Bunun yaninda kapitalizmin kolesi olmus sehir insaninin da hayati, yasam

miicadelesi, ilgi ve arzulari ‘Konutlar’ ve ‘Yasam tarzlart ve Meslekler’ adlh
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boliimlerde anlatilmaya c¢alisilir. Gergek fotograflarla desteklenen bdliim, 6grencinin
gerek konut gerekse suanki yasam tarziyla ilgili problemleri veya imkanlari

degerlendirmesine imkan sunmaktadir. (Bkz. Ek 6f)

‘Savas ve Baris’ adli tematik boliim de en dnemli boliimler arsinda yer alir
ve ¢ocuklar1 bu iki olgu arasinda diisiinmeye sevketmektedir. Afisler ve fotograflarla
giiclendirilen boliim, diinya iizerinde savagin c¢ocuklarimin yasamlarini anlatmaya

calisan oldukca dramatik fakat bir o kadar da gercek bir konuya parmak basmaktadir.
(Bkz. Ek 6Q)

Tarihi mekanlar ve miizeler konulu boliimde, tarih ve arkeoloji konularinin
disinda hayatin bir gercegi olan engelli yasam varligi konusunda hassasiyet
kazandirmay1 6ngdren bir ¢alisma vurgulanmaktadir. Burada bir 6grenci grubunun
gorme engelli arkadasalarmin  bir miizede nasil deneyimler yasadigini
anlayabilmeleri i¢in, ‘Dokunma duyusu Miizesi’ne gerceklestirdikleri egitim
gezisinden deneyimlerini anlattiklari, fotograflarla destekli olduk¢a hassas bir konu
aktarilmaktadir. Engelsiz bireylerin, engelli bireyleri anlayabilmeleri, karsilagtilar
zorluklar, ¢evrenin onlarin hayatlarina olan olumlu-olumsuz etkileri veya destekleri
gibi konularda Ogrencileri bilinglendirme ¢abasina ¢ok giizelbir drnektir. Birebir
deneyim yasayarak konularin algilanmasi ve hayata gecirilmesi en kalic1 didaktik

metodlardandir. (Bkz. Ek 6h)
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SONUC

Gorsel okuryazarlik ve egitim siireci konusuyla baslayan tez arastirmasi,
gorsellerin etrafimizi hayatimizi ne kadar ¢epegevre sardiginin farkina varmamiz ve
bunun egitim iizerindeki etkilerinin incelenmesiyle gelistirilip, okullarda kullanilan

ana egitim materyalleri olan kitaplardaki gorsellerin incelenmesiyle tamamlanmastir.

Okullarda kullanilan tiim derslerdeki kitaplarda gorsellerin rolii apayridir.
Derse gore islevleri ve amaglar1 da degisim gostermektedir. Bu ¢alismada ‘Dil Dersi
Kitaplarinda Gorsellerin Rolii” olabildigince c¢esitli bakis acilarindan faydalanilarak
incelenmeye calisilmistir. Kitaplar’da gorsellere yer verilmesinin baslica sebebi,
ozellikle kiiciik siniflarda ilgi ¢ekmek, ilgiyi canli ve siirekli hale getirebilmek,
aktarilacak olan bilgiye yonelik merak uyandirmak, c¢ocuklari bilgi almaya ve
aragtirmaya yoOnlendirmek, hayatin iginden gercek resimlerle, onlar1 hayatla
yiizlestirmek, dolayisiyla hem bilgi aktarip hem de yarmin yetiskinlerini hayata

hazirlama ¢abasina hizmet etmektir.

Oyleki incelenmis olan Dil Dersi Kitaplarinda, iilkenin tarihinden,
kiiltiirtinden, sosyal ve dini yapisindan, milli degerlerinden olduk¢a sik
bahsedilmekte ve ayrintili mesajlar barindiran gerek gorseller gerekse metinler
bulunmaktadir. Burada bir iilkenin, yarinin bireylerini yetistirirken ne kadar titiz ve
hassas davranildig1r gercegi karsimiza cikmaktadir. Kendi kiiltiirlinii, dinini, 6rf ve
adetini bilmeyen tanimayan, toplumun gereksinimlerini 6grenmemis bir bireyin diger
toplum bireyleriyle olan iligkilerini de dogrudan etkileyeceginin bilincinde olarak
kitaplarin hazirlandigin1 gérmekteyiz. Islenen her konuda mutlaka didaktik bir unsur
bulunmakta, sadece dil egitimi olarak herhangi bir mesaj icermeyen bir iinite veya
boliim bulunmamaktadir. Kullanilan gorseller, 6zellikle dini ve milli bayramlarin
islendigi tinitelerde, titizlikle secilmis ve iilke politikasin1 yansitan igeriklerle
donatilmis unsurlardir. Milli iradeye saygili ve insani degerlere hassasiyet gosteren,
diinya tarihi ve Kkiiltiirliyle de bilgilendirilmis, sosyal yardimlagsma konularinda
bilinglendirilmis bireyler yetistirmenin hedeflendigi apacgik ortadadir. Ayrica, tim
diinyay1 yakindan ilgilendiren en biiylik sorunlardan biri olan dogay1 ve gevreyi

koruma, bilingli kullanma konularina da ¢ok sik rastlanmaktadir. ‘Aga¢ yas iken
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egilir’ atasdziinden de bilindigi gibi, insanlar ne kadar kiigiik yasta birtakim
aligkanliklar kazanirlarsa, ileriki hayatlarina ve tiim insanliga o kadar faydali olurlar.
Dil Dersleri haftalik ders programinda, saat olarak en ¢ok islenen derslerdendir.
Dolayisiyla bu derslerin iginden aktarilacak olan mesajlar, ileride sahip olmak
istedigimiz Dbireyleri ve ulasmak istedigimiz iilke hedeflerinin zeminini teskil

etmektedir, Oyle ki sekillendirdigimiz hamur istedigimiz ekmege doniisebilsin.

Ozellikle 1. smif Dil Dersi Kitabi genel hatlariyla, cocuklarm ilgisini
cekebilecek, merak uyandirip bilgiye ulagmaya yonlendirme amact giiden
etkinliklerle dolu bir kitaptir. Istek ve beklentileri canli tutabilmek i¢in de gorsel
hafizadan faydalanilarak bilgiyi aktarmaya ve kalic1 hale getirmeye caligsmaktadir.
Kullanilan ¢esitli gorsel materyaller bunu ispatlar niteliktedir. Kitabin ilk
sayfalarindaki gorseller o6zellikle agiklayici, tamamlayici, yonlendirici ve zaman
zaman da eglenceli bir hava yaratmak veya sikici bir bilgi aktarma rutinini kirmak
amacli dekoratif gorsellerdir. Ders kitaplarindaki bilgi aktarma amaci hedeften
sapmamak ve cocuklar i¢in sikici birer egitim materyali de olmamak adina, biraz
eglenceli bir havada hazirlanmak durumundadir ki tam anlamiyla basariya
ulagabilsin. 1. simif Dil Dersi Kitab1 bu amaca olduk¢a uygun hazirlanmistir fakat her
durumda oldugu gibi daha iyisi de olabilirdi. Baska bir deyisle gelisen teknoloji,
insanoglunun ilgi odaklarinin degisimi, ¢cagin gesitli gereksinimlerine ayak uydurma
adma, zaman zaman yenilenmelidir, uzun yillar ayni icerikte bir kitabin verimli

olmasinin beklenmesi biiyiik bir hatadir.

2. smif Dil Dersi kitabinda da, oncelikli hedef olarak didaktik amagh
hazirlanmig bir egitim materyali olmasinin disinda, ¢ocuklar1 hayata hazirlamaya da
Onem veren bir materyal olarak karsimizda durmaktadir. Dil egitim-6gretiminden
ibaret olmayip, kiiciik yastan itibaren ¢ocuklarin kazanmasi gereken tiim aligkanlik
ve davranis big¢imlerini kapsayan konulari ele almaktadir. Okulun tek hedefi
cocuklara bilgi aktarmak degildir, olmamalidir da. Ciinkii ilkokul, ¢ocuklarin aileden
bagimsizlastiklari, sosyallesme anlaminda aile disinda dis diinya ile iliskilerin
basladig1r bir basamak konumundadir. Burada o6grenilecekler, insa edilecek olan
davraniglar, gerek insanlarla olan iletisim-iliski gerek kendi i¢ diinyalariyla ¢6ziip

kavramalar1 gereken olgular oldukca degerlidir. Bugiiniin ¢ocuklar1 yarmin bireyleri
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olarak disiiniiliirse, i¢inde bulundugumuz toplumun ne kadar saglikli, hangi
degerlere 6nem veren bir toplum olmasini istiyorsak o yonde bilgiler aktarmaliyiz ki
uzun vadede saglikli bir toplum, duyarli bireyler ve dolayisiyla ruh sagligi ve bilinci
dengeli insanlar elde edebilelim. Basariya giden yolda unutulmamasi gereken en
Oonemli olgulardan biri ruh sagligi ve bilincidir. Kendi i¢inde, 6ziinde iyi olan baska
bir ifadeyle kendisiyle barisik olan bir insanin, dogru bilgileri de aldigi takdirde
basarili olmamasma veya hedeflerine ulasamamasina hicbir sebep yoktur. Ozetle
basaril1 bir toplum, basarili bir iilke istiyorsak kiiclik yastaki cocuklarimiza oncelikle
dogru insan olmayi, dnce kendimize saygi duymayi, deger yargilarimiza, vatana-
millete sevgi-saygiyi, bilyiiklerimize ve tiim ¢evremize saygili davranmayi
asilayabilirsek, basar1 da kendiliginden gelecektir zaten. Burada 2. siif Dil Dersi
kitabinda, bu degerlere oldukca sik rastlamaktayiz, ¢ocuklar1 bunaltmadan cesitli
konularla dolayli yollardan, gorsellerin de ¢ok biiyiik yardimiyla karikatiir ve ufak

metinlerden bu mesaj gegirilmeye c¢alisilmaktadir.

3. smif Dil Dersi Kitab1 da tiim ders kitaplar1 gibi, bircok alanda donaniml
Ogrenci yetistirmek icin hazirlanmis bir kitaptir. Fakat 0Ozellikle dikkat ¢eken bir
yani, Yunan egitim sisteminin disiplinleraras: egitim metodunu olduk¢a benimsedigi
ve egitim materyallerinin temelini olusturan kitaplarda bunu ortaya koydugu

gorilmektedir.

Disiplinleraras1 egitim calismalar1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, her
Ogrencinin kendisine uygun bir alan segebilme imkani sunmaktadir. Ciinkii tiim
egitimcilerin ¢ok iyi bildigi gibi, her 6grencinin ilgisini ¢ekebilmek, dikkatini canl
tutabilmek, 6zellikle belirli kurallara bagli olan dilbilgisi ve dil gelistirme derslerinde
oldukca sikintili bir durumdur. Burada 3. smif kitabinda, cesitli alanlardan
faydalanilarak siirekli konu ve alan yenileyerek bilgiler aktarilmaya calisilmaktadir.
Ogrencilere tarih, cografya, matematik, fizik, hayat bilgisi, din dersi ve en 6nemlisi
de davramig ve gorgii kurallarmi inceleyip, 6grenilebilecegi imkanlar sunmasidir.
Modernlesmeye ¢alisan diinyamizda, teknoloji ¢agmin da hizla, ayrica tehlikeli
boyutlarda hayatimiza girmis olmasinin da etkisiyle, insanlar ve toplumlar arasi
iligkiler ¢ok fazla yipranmis hatta boyut degistirmistir. Bu sebeple Dil Dersi

Kitabindan hareketle bir nebze de olsa, hayatimiz1 direkt ilgilendiren boylesi degerli
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konularin islenmeye calisilmasit 6nemlidir. Her ne kadar gorgii kurallari aile ve
yasanilan ¢evreye gore degisse de, okul temel olan bazi kurallar1 aktarmaya

benimsetmeye 6zen gostermektedir.

4. sif Dil Dersi Kitabinda temel dil egitimi, gelisimi, dilin zenginlestirilmesi
ve insanin kendini dogru ifade edebilmesi i¢in, zihni zinde tutmaya yonelik bircok
alistirma bulunmaktadir. Temel teorik egitimin yaninda her zaman pratikte de
uygulanabilecek aktiviteler mevcuttur. Kitabin genel havasindan anlayacagimiz
lizere, Ogrenciyi zorlamadan eglendirerek, bunu da gorsellerin giiciinden
faydalanarak ve cesitli aktivite yonlendirmeleriyle saglamaya calismaktadir. En
onemli unsur da aslinda tiim insanlhigin dikkat etmesi gereken, genel davranis

modelleri, insan iligkileri konularina yer verilmesidir.

5. ve 6. sinif Dil Dersi kitabinin geneline gercek fotograflar hakimdir, konuyu
tamamlayan veya agiklayic1 fotograflardir bunlar. Fotograflar disinda tabiiki baska
gorseller de mevcuttur, harita, karikatiir ¢izimleri, afisler, gazete kiipiirlerinden

alintilar, ansiklopedi sayfalarindan goriintiiler, ¢esitli grafik semalar1 v.s.

Kitaplarda gerek metinlerde gerekse kullanilan gorsellerde, konularin
oldugu gibi biitiin gergekligi ve ¢iplaklifiyla ortaya kondugu goézlemlenmektedir.
Ogrencilerin yas itibariyle tiim olaylar1 idrak etme ve degerlendirme olgusunun
gelistigi disiiniilerek, islenilen metinleri ve kullanilan gorselleri ilgi ¢ekici hale
getirmeye veya tarihi gergekleri-olaylar1 yumusatarak aktarmaya gerek kalmadigi
icin, bilimsel bilgi icerikli konular genis kapsamli metinler halinde, milli bayramlarin
tarihi gergekleri, dénemin gazete kiipiirlerinden direkt olarak aktarilir. Ogrenciler
artik cocukluktan yavas yavas birey olma yolunda ilerlediklerinden otiirii, onlara
birer yetiskin muamelesi yapildigr gézlemlenmektedir, bu vurgu kitabin tiim metin

ve gorsellerinde kendini gosterir.

Sonug itibariyla tim Dil Dersi Kitaplarina sosyal igerikli konular, yasam
tarzin1 yansitan bdliimler, ¢ocuklari hayatin her alanina hazirlanmay1 giidiileyen

caligmalar mevcuttur. Aktarilmaya ¢alisilan bu mesajlar gorseller yoluyla oldukca
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basarili bir sekilde hazirlanmis olup, baz1 eksiklik veya elestirel gdzle bakinca
yetersiz bilgiler de mevcuttur. Ornegin iinlii ressamlarin tablolarina yer verilen
boliimde, ne hangi doneme ait oldugunu belirten bir tarih ne de hangi miizede
sergilendigini belirten bir agiklama bulunmamaktadir. Tabi burada belki arastirma
konusu agilmasi icin kasitlli birakilmis bir eksiklik de olabilir, fakat aragtirmaya
yonlendirme de Ogretmenin insiyatifinde oldugu icin, Ozellikle kiigiik siniflarda,
gozard:r edildigi takdirde Ogrenciler buradaki gorselle Ogrenebilecekleri birgok
bilgiden mahrum kalabilirler. Bunun gibi gorsellerden kaynaklanan yetersizlikler,

daha dikkatli bir sekilde metin ve gorsel secimini gerektirmektedir.

Kiigiik smiflarda agiklayici, yonlendirici, tamamlayici, tasvir edici ve
dekoratif gorseller hakimdir. Bu 6zellik de cocuklarin yaslar1 ve zeka diizeyleriyle
dogru orantilidir. Siniflar ilerledik¢e metinlerde oldugu gibi, gorsellerde de algi-
analiz-yorumlama ve verilmek istenen mesaji aktarabilme kavrami degisimler
gostermekte, yaslarina gore zorluk da diyebilecegimiz, gorsel analiz veya gorseli

okuma ¢itas yiikselmektedir.

Gorseli okuma-algilama 6zelligini kazanan c¢ocuklar, cevrelerini, 6zellikle
cagimizda etrafimizi saran ikonalar diinyasini, algilamada ve adapte olmada oldukg¢a
basarili olacaklardir. G6zle goriilen, edinilen bilgi her zaman daha kalic1 olmustur.
Tabiiki gormek ve bakmak ¢ok farkli iki olgudur. Bu yiizden gordiiglimiizii dogru
analiz edebilmek , gorseller diinyasini iyi kavramamiz, hangi gorselle ne mesaj
verilmek istendigini idrak edebilmemiz icin, kitaplarda ve okullardaki diger egitim

materyallerindeki gorsellere gerekli ehemmiyet gosterilmelidir.
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6. Eva gAitavi pud1 ®
0&nyieg v 4
1. Badgoupe 0AGKANPO TO UTTOUKAAL

. Zwypagifoupe @IvioTpivia* B\
TIGVW OTO UTTOUKGAL g -
KoAAdpe Toug geAAOUG yia pouydpa. “ =
Ortav oTeyvioel KaAd n k6AAQ,
TOUG XPWHATI{OUE. g

7

. AvoiyoupE TO KATTGKI TOU PTTOUKAAIOU Kal '

N

> w

2]

pixvoupe péoa aTo PHTTOUKAAI éva QAITZavi puQ.
Bddoupe 10 pUQ yia va pnv avatrodoyupiel

T0 Kapdp! pag oo vepo.

KAgivoupe KaAd 1O KATTAKI.

™
pdgoupe aTo Kapdapl 10 évou(ﬁ; \/“
9 - = —u

N o

APOMOAOTIA

QOPEL ANAXQPHEIHZ
Mupyi Widn Appos

npwi anoéyeuvpa npwi anoyeupa

8 3 7 2
9 6 9 3
11 8 10 5
11 7

270 ANIBAOI UTIGPXE! Kal P podaKIVIA. MaparnproTe TIG EIKOVEG.

@ KdaBe emmoxri Tou Xpovou n podakivid aAAddel.

Ipaye KATW aTTé KABE EIKOVA TNV ETTOXT| TTOU TAIPIALE!
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TA KOT2Y®IA

To ®XpOEVIKO KOTOUdL €XEL KATRHUXUPO
Xpwua. To BnAukd €XeL KaOTaVO
OKOUPO XpwHK. TO pRUPOC TOUG ElVaL
AETITO KL €XEL XPWHX KITPWVO OKOUPO.
To HATLX TOUG ELVAL HEYOAX.

To KOTOUdL TTETK Ypryopo. PTEPOLYLTEL
XOUNAGK, KOVT& 0T Y.

To 6n\ukd yevvdeL otnv opxn Tng
&VOLENC 4-5 TIPROWVWTIR RUYK. 3€ SU0
BOOUKOEC OKAVE TO XUYK KL Byaivouv
T KOTOUDKKLX. OL YOVELG dpovTiZovy
T HLKPB TOUC.

To KOTOUDL TO XelHwve &€ Bplokel
Tpodn. MU' ®UTO PAXVEL YL TpodT 0TI
®UAEC TWV OTTLTLWV.

Ek 1k

KaAd XpioTouyevva, KaAf Xpovid

Kahd XpiaTolyevva, Kar xpovid

XpioTolyevva, MpwTolyevva,
TIPWTN YIOPTH TOU XPAVoU
yia Byeite, Beire, Ydbete
WG 0 XpIoTég yevvdral.
[evvdmal kai avarpégetal
WE WEAI Kal e yaAa.

To péN TpWVE 01 APXOVTEG
10 ydAa ol a@evTddeg.
Epeic £5w dev ipbaue

Va QALE KAl VO TTIOUE,
Tapd oag ayamolcape

KI ipBape va oag doupe.
AwaTe Pag Kal Tov Kokopa,
Swate pag kal TV KoTd,

duwote Llaé Kal rréw‘ £ auyd
va Tidpe o' dMn mopra.

Kdhavta Meromowicou
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Tpévea 1006
xac

kadn  ypovea !

HMe ayann

o Btios JlavJos

Ek 1l

H 28n OkTwppiou

Wiige,
W
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H 28n OxTwppiou

Ek 1m

“Yuvog &1g TV eAeuBepia

Ze yvwpidw amé Ty Kéwn
Tou oTrabioy TV TPOHER,
o yvwpilw amo v oyn,

TIou We Bia YeTpdel T yn.

AT 1a kOKaha ByaApévn
Twv EMAvwy 1a igpd,

Kal oav TTpWTA avapeIwpEvn,
xaipe, w xoipe, EAeuBepid!

DNiovioiog ToAwpdg

Tohwpog, A 1999 «Ypvog eig Ty EAeudepiavs,
amoeTaoua: aTo Moiuara. ABrva: Tkapog
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Ta maibid Bpioxovral o1o Nautiké pouatio kai komadouv TAoia kai
polixa TTou gopodaav of vaiwTeg TV emoxr Tou 1821

5]

©e0BWwPOg BpuZakng, To OTPATOTESO Tou Kapaiokdkn
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EK -2
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Ek 2b

Teia gou,
Eipai n Xapal

Eyw eipar n TaArvnl
leia oou,
eipar o Appmévl

.a. Tiopa nou avoiyei auto To BipAo...
]

Tela oo, €iyial n Bayia n Koukoupayia.
‘Mot palj Ba kavouyie éva yonTeuTiko Tagidi
oTov kdayo TG yAbooag !

KoAAnoe 3w
TNV QwTOypagia gou.

Ecéva nig oe Aéve;

Me Aéve

Mou péveig; [V TSV 2
o

7/

~ Mou yevvii@nkeg; TEVVAONKA OT.o. e ccenssae e

=)

- MoTe yevviBnKeg; LIESTATE) [T T I,
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Ek 2c

— .
L ApagTnpidThTa |

| vivoui optovpapo |

[M('IBE. va i
ypa v
(PEIC OmoTa Toug d0o TEAsuTaiou ]
¢ OTIXOUG.

Ek 2d

(o] ] Jeel ] ]

T rnv evoTnTd auth 8a paoeIc:

v Na TepIpEVEIG T oeipd oou Yid va WANOEIG.

¢ Na akoug He Tipoooxn auTd TIoU AEVE 0!
guvouIANTEG 00U

¥ Na xwpiCeig pvaxTa T AEEEIG OF oUNAapEG

< Na eAEyXes ™ £XEIG VA naoeIg petd 1o TEAOG
TG KAOE £voTATAG.

|
il

a 1 peyaAn eikova.

9

i TTnv

| | v Na piAag gUyEVIKA HE TO «geIg> KAl HE «0ag».

‘t“\‘ ¥ Na perpds 16 GUARGBEG TIoU EXOUV O AEEEIC
il v Na GAAGTEIG T ONKaTia HIAG ALENG GAAGTOVTAG
\‘\‘ 7n ©¢on ToU T6vOU TNG.
I




Ek 2e

e Ac diaBacoups To noinya Tou

Tiavvn Pitoou kai ag

XPOUATIOOULE M0pTOKAA] 60EC TTpwivo aTpo &
AEEeig €xouv pia aulhaBn,

1 60g¢ AEeig éxouv Kopitaaki pou
BU0 oulapéc, B¢Aw va oou pépw

yahalieg 00eg Ta pavapia Tev Kpivov
£XOUV TPEIG Va 00U PEyyouv TOV UNVOU OU...
ouMapeg kai ..o oou KopITaaKI.

1op 00€g Eival pakpuc o 3popioc.
)\Sﬁilc £xouv Mpénel va peyaAmoeig
1"_‘;:"‘:" ano Eivar pakpuc, pakplc,
uMapic. HaKpUG 0 dpOpOG. ..

ridvvig Pitaog

Toug noupe NG Afpe TG A£EeIg nou €xouv Aiyeg kai nag Tig AéEeig nou

e H Xapa kai n Bayia naifouv petpmvTag Tic oUAAaBEG Tmv AéEsmv. Na ﬂ
£xouv NoAAEg ouAAaBég;

Tig
AEEaIg TIG Aépe
nou
4,5,6,7 OUMGBeG . moAuouAAaBec. nun&})m‘;vd“
8 Aaxavoknnog
nNHEPOASYIO

oapavTanodapouoa

VTG
onuaivel n A£&n koAad,
wage oro AsEIKO oou.

Aiaywviopog koAal

~ / Napere éva peyalo yaAalio xaprovi.

 KowTe pwTtoypapisg anod diapopa pépn Tng EAAGdag
o€ JIapOPETIKA OXNPaTa Kal PeyEdn.

+/ KOAANOTE TIC @WTOYPAQIEC OTO XAPTOVI LIE TETOIO
TpONO, WOTE va KaAueBsi 6An n 3
£nIQAaveia Tou.

V TpawTe o€ PIKPA XapTakia AEEeig
nou va neprypagouv auta Ta
Hépn Kal oupunAnp®oTe To KoAal.

+ ZTeilTe TO KOAAl oTn Sisvbuvon:
«TA ANHZYXA MOAYBIA»

T.0. 99999

‘Opoi ouppeTOXAG
fNna va napste  pépog  OTO
dlaywviopd, NpEnel va €ioTe PEXPI
£vvia Xpovmv. To koAal npénsi va
@TIaxTEl and TouAdxioTov  Tpia
naidid kal va anocoTaAei PEXPI TIG
15 Maiou.
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Mepikég popég Tov kaTtaAoyo
) ) /se Tov Aépe AioTa.
ToTopieg pe €1kOVEG
Navra o1 avBpwnol £QTIaXvav I0TOPIEG HE EIKOVEG.
- - ‘AAAote o1 avBpwnol ovoav aTa onnAaia /\/'OTG 1 - /'/brg 2
"\1% x X /rx Kai {wypaeilav 10Topisg 0TOUG A \;EP‘*S s
5 - +  Beaxoug. S ACGES— — e A,
x o 1 Vg _ o,
e LGB ATISO ~Xr,, S0, 75
e i __ho2 ity ~ &Q:‘”leﬁ 5
R | “Q\AAQQ}EP' — ) ¢ i\_ﬂi. S 3 o
— 2o — S
STnv AiyunTo £@Tiaxvav IoTopisg \ L A Q$P°ﬁ° - ~—J;L\ fll&,\ o
HE €IKOVEG NAVL O£ NANUPOUG. " = > xz -%Kifu\
. CoNtae— ’So¢‘q~_ — e
s \ = et 4
e Cooe - S
3TNV XOpa pag S s = >
loypapitav s s
1oTopieg Navw os ayyeia W
n Tig okahiZav navew .
og pappapo. .
Hapuap Aiora 4 Bpse——
STIG EKKANOIEG 01 EIKOVEG

dINyouvTal 10TOPIEG TWV ayimv.

KA

_ XagaveS—— MaBe va ypageig cmota TG
A&Eeig TnG TéTapTng Aiorac.

H Xapd diaAéysr Ta pouxa nou Ba napel pali Tng oto Tagid kai
@Tidxvel Tov kataAoyo 1.

KATAAOTOZ 1 ' g5iabpoxo

goboTd
yavria
avTehOV!
KAATOEG
£owpouxd
\moupav
roupdK!
TakeTa
VuXTIKIG

e n, KT MRCTIOT I o
'Opwg otnv Bdyio apéosi va sivar Oha Taktonoinpéva!l M'autd aMAage Tov
katdAoyo Tng Xapdg kai Eypawe Tov kardAoyo 2.

= 200€ -
ﬁgOQEQS 05

aBydeyn BLxAuvEOTRACTUAX Y@

ENIKOZ APIOMOZ
OvopaoTikg o alvas | e
revikn TOU aimva avrpa KOpaKa
Aimiarin Tov . avrpa
KAnTikh

v

TV

KopaKmv
TOUg R

amvi

avrpie

=

xuskruos

KOpaK: ¢

[M('leE va Ta ypageig U(n)OTl'].] . ' .




118

ﬂliﬂli‘:;;"l. oy
\‘,‘l 3 I

Mpawe &va Keipevo via éva yeyovog nou
ouvEpn oTn yeITovid cou. OUPAooU va Neig
T £yIVE, NOTE Kal Mol £YIVE;

Aoknon yia wepimTWON MUPKAYIAs

Tnv Napaoxeur; 29 Anpidiou To oxoAeio pag éxave ma doknon
Yio TNV nepinTwon nou maosr nupkayid. MoAi akoboaps T
oapiva, onkwBrikape and Ta Bpavia pag, Pyfkape and v
14En, Slaoxioope To S165popo BIooTIKG, GMA xwpic va
Tpéxoupe, kai BpeBrikape GAor otV auAr Tou oxoAciou.

‘OAor Wixpapor

‘'Ohoi  axohouBrioape T odnyieg Twv SaokdAwv xai napapeivape
woxpapor. ‘Otav pog pérpnoav or Sdoxaho, BpéBnke om dev EAene
KQVEIG.

H nupooBeoniki) 0TV Gpa TG

‘E@racav o1 nupooPéoteg. KouPaAnaay Tig pdvikeg, dppnoav ato oxoAsio
xal éxavav 6m offjvouv T @wnd. ‘Enera oTdBnkav oTo nAaTiokako Tou
oxohko kTipiou ka1 pag €EAynoav NGC va OBAVOUNE WG IKPA PWNIA PE
Tov nupooBeomipa. ‘Hrav wia pépa evdio@épouca kai yepdTn pe

OuYKIVAOEIG]
XA.TE.
AEATIO TAYTOTHTAZ o nptmas e S o
NIKOAOIIOYAOE Ssoeents
NIKOLOPOULOS
ENONYMO
MAPIOE
MARIOS
ONOMA
ANEXTHX
ANESTIS
ONOMA NATEPA
XAPIKAEIA T S SR
CHARIKLIA avainiog:
'ONOMA MHTEPAZ
18-7-1963
XPONOAOTA MFENNHIHE #_’ . . . .
SErTAAONIKH < Ti gival Ta £yypapa nou BAENEIC £0w;
\
TONOZTENNRZHE X}: Ti nAnpogopieg Ppiokoupe o auTa;
1.80 &
T S — < MNmg ovopaleTal 0 KAToXoG Tou
KAAAMAPIAY SeAtiou TauToTNTAG;
KAAAMAPIAZ, = 3
‘;’;"Z_';';os < Mati To dvopa Tou ival ypappévo
B Kkai pe E&va ypappara;
YIIOANZHAXT. “?: Mg Aéve Tov naTépa Tou;
APXH EKADIHE
O AIOIKHTHE < MoTe yevvnonke o eBehovTrig
AHMHTP!OIE‘?I";AI aluoaéTnc;




Ek 2ha

Av oha Ta maidia Tng 'ng

Av 0ha Ta naidid Tng Mng
niavav yepd Ta xépia, -
KopiTola aydpia oTn gsipd
Kal OTAVave xopo,

0 KUKhog Ba yivotave
NoAU NoAU peyaiog

Kl oAdkAnpn T ' pag

8' aykahials Bappo.

©a 'pxdTave TOTE Ta nouhid,
Ba 'pxdvTav Ta Aoukotidia
Ba 'pxodTave ki n avoign

va Unel Peg aTo Xopo,

KI 0 KUKhoG Ba yivéTave
akdpa nio peydAog

Kal TPEIC POPEC TN N pag
B'aykakiale Bappn!

ridvvng Piroog

=

etal Eipar n Awa kar gu eivar
gNou. Totog eioar; Tou mag;

Ty xi@pa wou n yn Eepaiverar,
To xoprap! 3¢ puTpdver kai Ta {wa
Biyouv, TTaw va Ppw Tn
Xwxapoima.

r' Y ai eivar pia ToAn
Xuxapooma; ovelpendimus A Sérmpa

Kai kaTampaaivn xA6n. OAa Ta
naidia £xouv Aoukoldia aTo
OTiTI TOUG...

_.VEpo, TPORN,

Taxvidia kar

TapKa yia va
maifouv!

< N Qpaial Oa sivar
o épfouse ke eutic) (" G tua peyaso
o N Tatid




Ek 2i

EoU, kave nio
népa va nepacw!

3T0UG pEYaloug
va PIAGG IE TO «OEIG»
Kal PE TO «0ag»!

Nai, népaoe!

RN

7
T] 3a¢ NapakaAe

Kavere Aiyo nio
. J népa va nepaow; 4
B

—ENEL MNOZEES

Ek 2j

Mnopeic va Bonbroeig
Ta naidid va anavinoouy;
Npogoxn!
KaBe popd nou anavrag,
npénel va Aeg kai ndxg To kataAaBec.
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‘K‘o’rinthos

Peiraias

[ ——
| Aexaio, 3

e
5 " o
Archaeojogicy Muse:::?

Ek 2k

'EVWOE TIG EIKOVEG PE TIG AEEEIC.

e Me 11 GAAo Ba pnopouos va Talidéysig; B

Mhoio
AgponAavo
EAikonTEPO

ModrAato @

AuTokivnTo

Tpévo
MoTooikAéTa
AepooTarto

Aiapaocs To noinpa. -

O aidnpodpopog

Tpéxa, odnpddpoye,
Tpexa voxTa pepa,

®p' Toug TALIBILTEG TOU
a' ahhoug Tonmouc népal

Mévo oTagou pia oTiypn
nape Je kal péva,

TI XOp£c va pelyoups
Tpéxa, o1dnpédpols, o' ayvwpa kai Eeval
PEPE e Kal nahl

aTn pikphy natpida pou
TI Xapd peyain!

BaoiAng PuTag




Ek 2|
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Ek 2m

H xehiva kapéra Kapéra
H Bahdoma yehiva Maiou éug o Adyouro,

IKVW L

Ewios: 10 ouyd T, Mig PV 0TIV U0
and T nopakiec mwmlmﬁmwﬂ
Mm oo Munmuww Merd, xGnoo
Bpddu 1 vopic o npu,
ooow ™ gukd o

Kareubivovtal  npo¢ ™

On\hlocmMmﬂ

ol o i copin 1, B0 U e
xopéta gndgeow  ndgo :
nokkég @aliéc. And T TEk

Zma 6nug n xeAova
KapETa KapsTa,

n @OKIa JOVAX0oUG POVAXOUG, Nou gidape
oTnv evotnTa 15, Ta €Adgia, Ta
aypIOKATaIKA KPI-KP1, Mou {ouv aTnv
Kpnin, 1} 6neg o1 apkoudeg,

01 AUKoI Kal ol aAenoudeg Kivouvelouv
va eEapavioTouv.

I’ auTd npénei va Ta
npooTateUoups, va
@povTiloupe

onou Bpiogkouv Tpo®r
Kal 6nou yevvouv.

370 Xwp16 Nupgaio Tng ®Adpivag
unapxel 1o nepiBaAlovTikG Kz'v‘rpo
«ApKTOUPOGC» Yia TNV NpoaTacia
™me opKouﬁac =£peig Kanoio AAho
KEVTPo 1} aUAoyo yia TNV
npootacia Twv {hwv;

Toug TONoug 6nou fouv,
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Yapia TTTnva

Ek 2n

H pikpn EAévn

370 KEVTPO €vOG KUKAOU KABeTal €va KopiTol Mou eKeiv TN OTIyun
naipvel To 6vopa TnG pIKpng EAEvng (kar kavel T kAaier). Ta unoAoina
naidia maopéva XEpt xEpl yupifouv yupw TnG Kai Tpayoudolv:

H pikpr) EAévn kaBetar kai KAqigl

yiaTi dsv TV nailouve o1 QIAEVAdEG TNG.

KW £Navw, KAEIOE Ta paTakia oou,

koitae Tov Ao kar wage va pag Ppeig.
Tn oTiypr) auth o KUKAog xaAdsi,
TO KOpiTol nou kavel Tnv EAévn
ONKMVETAl PE  KAEIOTA  pdTmia,
UWOVEI TO KEQAAI Mpog Tov NAI0 Ki
£neita npoonabsi va midosl KAanoio
an' Ta naidia. ‘Otav macelr éva
Kopital, npoonabsi (ue kAeioTa
navra paria) va To avayvwpiosl,
yla va napsi Tn B&on Tng HIKPNG
EAévng Kai va OuvexioTei TO
naixvidl.

And 10 BiBAlo «@ToU EsAc@TEDIGY
ToU Snu Y Aeit O 3 35
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N
g‘ Ti NapaTnpeic os aUTEG TIG EIKOVEG;
)
< Ti kavouv Ta naidid;

Ek 20

AouAeiég

- Pa@Taki pa@Taki
nogG nav’ ol dJoUAEILS;
- WaAidi,konidi

ka1 5Uo BehoviEq.

- Toaykapn Toaykapn
nanoUTola NoUAdg;
- Zkapnivia, AouoTpivia g

O mayonwAng e yapo va nac.
Mepvolioav nayonmAeg To Qai va diatnpei - OO?PVC'PH (PUC"PVUDH
Kal poIpaZave KONOVEG. va gival ppeoko To TUpi, _“MKU"’;'E ue pia; o
Eixav yivel ané vepo T0 vepaki 5poospd Km's‘og ::’; "'OmB\:g w
nou To Naywvav Kaipo, pia @opd kai évav kaipo. RIG AP

- . \
- Mavapn pavapn % Yndpxouv oTo noinua kanoia

Sopia Xar{nkokoAdkn, <EnayyEhuara maAid mou Sev unapxouv mia.., T TpOV’ Ta naidid; St e T e e
K3, KEBpOG, ipnon BroAdra AiapavT-MeAETi - Nroparec, natareg
@acoAia, Koukia. = Ano nou ayopaloupe orfjpepa

pouxa kai nanouToia;

BaoiAnG PoTac




Kapayki6Zng:

KoAAnmips:
& Kapayki6dng:

KoAAnTipi:

3Tnv apxaidoTnTa o ApioTopaving
£ypape kKmpmdicg, OeaTpika épya
nou £€kavav Toug avlponoug

va yeAouv.

371a xpdvia TNG ToupKOKPaTiag ELPavioTnke o
Kapaykiolng, Aaikr @iyoUpa nou pag deixvel 6Ti To YEAIO

£ival To KAAUTEPO PAPUAKO YIa OAEG TIG KAKOTUYIEG. Kapayki6{nc:

KoAAnmipi:
Baaihiadeg os 6Ao Tov KOO0 £iXav oTo NaAdT Toug

YEAWTOMOIOUG, YIa VA TOUG TIAXVOUV TO KEPI. KOpaymone:

Moppoviog:

MaOe va ypagpeig oworda tn ‘w
@paon pe Ta évrova ypappara.

OEATPIKH NAPALTAIH

TA POYXA
TOY BAZIAIA

TPITH 9 NOEMBPIOY 2009
5.30 pp.

KoAAnTripi! AGaE pou To
navreAovi, va Pyw £Em.

Moio pnapndako; To OKIGPEVO
n 1o TpUNIO;

A®oe pou éva ypriyopa.
®£pe pou Kal TNV enionun
ypaBara. ®wvalouv To
Biknyopo, dev akoug;

Tn ypaBara Tn @opasi n
youpouva, unapndko.

Bps, eym dev £xw nel NWG
povo ota yeveéBAia Tng va
®opd Tn ypapara n
youpouva; ®Epe Pou TOTE TO
OaKAKI HoU.

To @opasi To yaidoUpi, yiaTi
gival KpUOPEVO.

Zou To 'Xw nel XIMEG QPOPEG.
akaxi 6a @opa o yaidapog
HOVO OTIG ENIONUEG YIOPTEG.
Kupie diknyope, £Bya EEw ki
ag pn @opag Ta enionud oou.
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GBS Auva xpwuarota
o RPAAPREE

YAika

a Mmvéro
Auya )
AuTOKOAANTO MnoYIEG
KOAAa Mapkadopot

J Bpdlete Ta auyd.
v Ta TwypaileTe B 3idgpopa
xpwpard.

 KoAAGTE aQUTOKOAANTd,
koxUAa 1 6, T GAAO OEAETE.

e AiaBace Tic adnyieg kal NapaTipnoe TIC EIKOVEG.
‘Evwoe Tnv kdBe odnyia pe TV £ikdva e,

Zupdvere 0Aa Ta UAIkA padi,
yia va yivouv {upapl.

MAGBeTe To Lupapt
HE TOV NAaoTn.

KoBere pe poppdkia ato {updapl
Ta oxrpara nou BEAETE.

Ta Balete o< £va Tawi.

Poirupo
1 auyd A Av BéAere, Ta oTohileTe
Aiyo aAdTi HE OTAQIdEG.

Aiyo vepd ]
oTapideg

Ta WriveTe yia €ikool AenTa.

EUn Kaudpda, <Apronomiuara»,
exb. EAAQvika Mpdppara, cikovoypdenon MwAiva ManavikoAdou.

To E&peig OTI Ta nacxaAiva auvya
£xouv noAU naAhia ioTopia; O1
apxaiol 'EAAnveg, o1 Méposg kai ol
KivéCor €divav Ta auyd g dwpa
oTIG avoIEIaTIKEG YIOPTEG Toug. Tnv
Kupiakr) Tou Maoxa kavoups dmpo
OTOUG PIAOUG pag auyd ookoAaTevia
n xapTiva, oToAiopéva pe xpwuara,
pe oxedia, pe XaAKopavieg.
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Ek 2t

X
’?'}5 Ti anogacioav va Bakouv ol TECTEPIC

@ikol oTnVv £enuepida;

“Qf Ti Ba ypawel n Xapd atnv @nuepida

NG TAENG;

~ Ti yioptaloupe oTig 25 MapTiou;
< Moloug Npweg TnG Enavaocraong

Tou 1821 Epsig;

TTatpida

Mia aonpn BapkoUAa péca oTo Kopa
£va kaPoupi Ki 0 axivog

K1 6rou K1 av nag o nAiog o< Bpioker
Kal yia KanéAo gou 0 oupavog.

Bouva ki ayaApara, Bpaxia kai néTpeg

oTo ®wg nhayialouv 6Aa yupva
ki n Mavayid pe 1o TosunEpt
oT0 £pnuoKANCI TNG Eaypunva.

Meg otnv udpoysio sioar pikpoUAa
T0 Mo yaAalio xpopa opag
TOOO peEYAAn oTav o BAEnw

pa oTnv Kapdia pou 0An Xxwpag.

Tiwpyog Mapivog

< Moialouv Ta dUo momuara; < Ti;

lewpyos
awne Kapa{z’zx(lmc

(EBviKd lotopixd Mouoeio, Abriva)

«25 MdpTn», 2nUpo¢ Koupadpng

EAAGSa

Zkiva, nevka kai Bupapia
Xopa, papuapa, Aibdapia
OAa ewg nAnppupiopéva
Kal gTov Ao oKopniopéva.

Meg otng Balacoag T° aypi
KaBe Bapka nepioTep!

Kal wnAa ota BouvaAdkia
Tansiva epnuokAnodkia.

H yAukia pag n natpida
Aapner oav v nAiaxTida
£xel apnéhia, eEAaIOVEG,
papuapévioug MapBevmveg
pIKpa pavpa xeAidovia

K1 €vav 'OAupno 6Ao xiovia.

Mapia lNoupevonouAou
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y— H onuaiogag oy

Znuaia B T o %
gy NUaotAq Hou ki 4
EAaTe, naidid, VO :?\z?\”“z Kai pe kapap: nepnaﬂgf‘“
i v PV ;
0223180 :-:g'%"“" va KAEIooUNE ;‘:"I‘B)?YEIJICw 10 YnAg,
Eov nOAENO OTN onnNd- N BAénel o AAiog ka v
HOOUHE Ia xapn 1,
a pag va 5\‘17.1)00“ g NG K1 0 oupay,
T(?\ﬁgﬂ‘!xs"“ va Bbo e YIVeral akopn nio Aaan%qc
ag TV K€ - ;
nwg ot IGlK"\ i . naida. Tn deixve Tdpa )
aphvil 9' avlioe!, To kUpa Nidver T&gléﬂ)\a, 51l

Ek 2u

370 nePIyIdAl To KPUPO KiI GONPO CAV NEPICTEPL...
ripyos Zepepng

Tn dpooia kavel va Aapnel oav diapavTi ora kAapid.
KwoTri¢ MNaAaudg

H Aipvn @avraler oav aonpéviog Kapnog.

Zayapiag Manaviwviou




EK-3

Ek 3a

M wooa " AnpoTikoU

npwto TeUxog
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Ek 3b

aAr padi, Aoinév! ﬂgnéaara oHOPPa aTIG 51aKOMES 0ag;
ZekoupaaTnkare; TeviwBeiTe Aydky. :uo-raEpou 0 HTn.
Piéte eva xagqy&Ao aroug dinAavous 0([7&. ETor unpapo!
A, O ouaTnBnkaue! Eiuar o Zwkpdtng MoAuBakng.
Zelpa oag Twpa!
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Ek 3c

2710 padnua g FA@ooag, ta anifava poAifia Ba ge Bonbigouv va spyaateig pe evBoudiaopo! Ba
ot guvTpogsUouy aTo Tagidl Tng padnong kar Ba sival axwpioTol @ilol cou! AC apxigouls TIC CUTTATEIG,
Aoinov!

0 ZwkpdTng napoudalsl
S KAl puTa.

0 EUpng napatnpei
Kal avakaAunTel

/
" H JogouAa elnysi.

0 Arpog kar o Tipog
OUPPETEXOUV OE OpHaDIKEG
epyaaoisc.

0 Zo@okAng pag npookaAei

ﬂ%}) oe BeaTpikd naixviodl.
|
7

0 Apiotog pag Bupitel
T0 Ag&INOYIO
* '/ ka1 Tnv opBoypagia.

H lnveAomnn nepipével
%’ va del TI éxoupe

1 Katagépel aTo padnua.
I

’

Ek 3d

n o wovépwnos K1 10 ko0
Pito;

KO an’ to X6y,

o ey WIOTAS riV°Vtas

AiaPddoupe Xelpwvidtikeg 10TOpiES.
Bpiokoupe T amaoxoAei Toug rjpweg
piag 1otopiag kar mag bivouv Au-




Ek 3e

dwT/pia: and To nep. EpsuvnTéG: AvaxaAdnTe Tov KOOUO

£VOG oXoAciou
TG EAAGdag,
o1 pabnrég
gpyalovrai
opadika.

2' auto 10 oXoAcio
¢ Kivag,

o1 pabnrég kavouv
pabnpa

HE TOUG
NAEKTPOVIKOUC
UNOAOYIOTEG.
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Na ka1 £va oxoAcio
010 MnavykAavTEg.

Ta naidia £xouv
sToAiosl Tnv TGENn TOUG.

DwT/pia: and To eknaideuTikd LAIKS TG ActionAid Hellas

Mia oxoAiki}
Tagn
Tou 1970

ENTd NUEPEGH TNG EQNK.
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O1 peyalot Bupouvral ta Jikd Toug oXoAlkd xpovia!

«T' YOPXTXVE Tor TIXLBLAK Tox BLAALY, GAAK
€pévor H€ LOU Taipvay oL yoveilg pou. ‘Hpouv
TIRVTH BLEBHOTN. O, TL KO0V, TO UROXVK
oTO TO BXOKOAO. IKEPou OTL €va HOAUPL TO
EKOBE N UOVO HOL OT0 TPLK, YL VO TIRPOUKIE OL
Tpelg odehdéc  OTO €V KOUPOTOKL O
BHOKMAOC HOL ELKBE TNV TIPOTIRIBELR KL NUOLV
TOOO (OOG OTNV apLBUNTLKI] TIOL TO EBPLOKK HE
BlKO HOU TPOTIO Tex TIPOPARUATA. Kot Aéyave
oUTO To Trodi Ber yivel evduio. Apor dev Exelg
BUBAL, Vot BeLG euduin TTow Yiveoou! TpddTnKa
oV 'EKTn, eAAK KNPUXTNKE 0 TIOAEUOC HE TOUG
IToAO0C».

=

8
=
E
o

Mia axoAiki} TGEn oTa xpdvia Tou noAépou Mehmouévn Zumdpou, BoOAog (LapTupico

AHMOTIKO ZXOAEIO TPIKAAON N. HMABSIAY

MNEPIEXOMENA ABTEAKOMH...

7O OXOAEIS jjag ) 5 * 5 ’ agioBéara & pvnpcia

padiés Yydaxalol | ouvepyaoies

i § i & pe GAAa oxoAtia
0761705 pag padnmkn
Trv axoBixn
bpaam) oTTES - £pYacieg Tou
EXBIAGTELS OAOHEPOU THAHATOS

£pyacits xXopnyoi

t- 2000 @ Tsoulis

Ek 3f

«5T0 HOVOBIKO BiBALoTTWAELD Tou Kaotpou
THPAYYELAKLUE KXL TO AVeyVWOTIKO HOU. Me TIOAAN
ovuTIoloVNOla. TEpUEVR Vot TO TIGPW OTe XEPLX HOU.
AQUUTIPH ATOV EKElv 1) HEPX TIOU TO TMpR. Me Baupeoud
KOLTOUO® TIC TWYPodléG Tou, TIC ELKOVEC BUTEC TOU EEwW
KOoUOU. 'HTav evoe BLBALo porytkd. Xpovio oo TOTE DoV
€Kel TIou TTOVAQUY Tot Trockte: BLBAL, ME TNV Kpudl) eATLdX
uNTTC T Bpws.

PEAANG Kowidne, Afjuvog (nxprupic)

(ané o BiBhic Tou Pakhn Kowidn, Keeree néxaaroe, Texvikei sxBoss)

5
£
g
E
H
s
<
Ed
4
2
5
H

AuTéG 0 paBnTg sivar oRpEpa NANNOGG.

i ﬁ,
i 7
agpregss
adi
- @ ‘*A TeTpadia

OORH nAdka

Emiokéntopai Tig Aé€eig!

TMa noio Adyo Ba €NIOKENTOTOUV TOUG XMPOUG Nou deiXvouv of NapakaTw enlypages;
£l

[aHNOTIKH )
| BIBMORHKH |

©OPa Mou BEAM va BAVEIOTA VA . .« o v v v v e ee e e e e e .
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F® Ayannté pou nuepoAdyio
F2 H @iln pag n Apyupe
E} Ta naidika pou naiyvidia

£} Z1n véa pag yermovia

Iwe eivar o1 oxéoeig pag e Toug
dMoug; Ti pag apéoel va naifoups;
And TO OniTI Kal Tn YEITovid LEXPI TO
oxoAgio n Jwny  €xer  peydAo
evdiapepov!

Ek 3h

Durfgia: R. MeazzafON LOCATION, nep. Fewrpdma, ™6 sqni. EAcobsporonia
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OTaxTodEAPIVO

-

ZLwvodEApivo, PIVOBEAPIVO ‘

KOIVO deA@ivi

Ek 3i




Ek 3]

3TNV KatdAeukn 2KUPo 01 KATOIKO!
pe duokoAia Byaivouv and Ta oniTia Toug.

O kaipdc avpio

Sr1adiakn enmideivwon  Tou KaipolU
avapéveral and aupio.
= O1 i Bo {11 Ba

evioxuBouv oTa neAayn.

3>71a vomia B8a skdnAwBouv BpoxEg
KAl KATalyid&g KaTa TOMnoug I0XUPEG.

3TNV KEVTPIKNA EAAGda B8a
£kdnAwbei nayerog.

« 31n PBopseia EAAaGda «kar ornv
Arnikr] B6a =kdnAwbBolv ocpodpicg
XIOVONT®OEIG.

dawrfwia: T. levwnuarac

Ewiva ani egnp. TANEA

137
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Ek 3k

.

Mpoc To giko pou Kweta

©a xapw noAl va o= dw oTo NApTI
yia TNV 0VOPAaTIKr) PJOU £0pTH p
nou Ba yivel Tnv TTapaokeun !(wo‘rc: .
otic 30 NosppPpiou kai pa 7p.p. Zg NEpIPEVE aTn YIOPTH
~ Mévw otnv 086 Kumpou 16, AhgoumoAn. nou Ba kavo yia Ta yeveéBAIa pou
R Ty olou hva v Kuptakn oric 19 OIfTprIOU
2104235488, kar @pa 6.30 To amoyevpa.
H dievBuvor| pou eivai:
Zwkiwv 98, AhooUmoAn
Kal To TRAEQ®VS [ou:
’ 2104234567

) it A
5 Ba nepacoupe pavTaoTikal

’% H @iin oou
ﬂ: Baoia

AyannTe qike

Evo Je xapal
O pihog cou

AvTpéag




Ek 3l

To MEeTPO OUVTOHEVEL OTO
HLOO TO XpOVO HETXKIVNONC TWV
KXTOLKWY 0TNV TIOAN O€ OX€on
HE TX GANX HEOK HETRDOPXC.
T SPOHOAOYLE TOL ELVXL TUXVX
KOl EKTEAOUVTXL HE OKPIBELX.
KaBnpepwa ylx Tn pHETRKivnOn
Toug T0 ENTILOTEVOVTXL
TIEPLOTOTEPOL o0 HLoo
EKXTOUNDUPLO ETIRATEC.

0

Ayyzio Sou ol n.X., and To BifAio Tng Ehong Znabépn 77\

Appsvilovroc oTo xpovo, 3. KANON

KOUnaoTr| nA®pn

T

KatapTi

npupvn
navi (10Tio)
nponéAa dyxupa

QIVIOTpIVI

KataoTpwpa nndakio

139
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Ek 3n-a

dpenavi dikpavi

ak®viopa Aixvioua
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Tipia: M. Wikdxng, ané o Bifhio Tw M. kar M. WAAKn To e kar 7@ phoxiouara Twy EAMGYay, exd. KAPMANG |

@cépihog, Méya apronoisio, Mouaeio @eooihou - Afuog MumiAivig

Ek 3n-b

H TTupanida tng Alatpoprig

01 nannoUdeg Kal ol yiayladeqg
pag, 6Tav ATav pikpoi, pnopei va 5 Aiyeg popeg To
un yvopifav Ty nupapida NG \ pnva
BiaTpodig, ETpwyav OHLC
OUPpWVA JE AUTHV.

Katavahovav kabnuepiva Ti¢ MED‘Ké‘q POpEG TNV
Tpogéc nou Bpiokovrar otn Baon £Bdopada

NG nupapidag, dnAadn  wwpi,
Quuapika, Oonpia, yaAakTOKOMIKA,
Aaxavikd Kal ppouTa.
Xpnoponoiotgay  cAaidhade oTo i s;‘?f ij -
payeipspa. O TpogEG auTég pag

XOpTaivouv Kai pag duvapmvouv.

2 2 e EAIEZ EAAIOAAAO
Mepikeg qopig Tnv =Bdopada m ﬁ
£Tpwyav wapia, noukspika, auyd
Kal KpEag, TPOMEG XPNOIPEG Kal

UYIEIVEG. Q :%;

Mo apaid karavaiwvav Ny
yAukiopara n  avawukTikad,
Ta onoia ot HEYAAEG
noooTNTEG pnopsi va
NpoKaA£oouv naxuoapkia
Kal npoBAnpara vysiag.

e
e AKTOKOMIKA

KaBnpepiva

\ ) CWHATIK G 1
) (naixvidi — nepnarnua — aéinon)
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210 KUAIKEIO TOU OXOAgioU

Zuu(pu)va pe Tn vopoBeoia, éva oxoAikd KUAIKEIO pnopei va mouldsl pévo Ta &g
npoiovTa oToug padnTeg:

» ZAVTOUITG Kal TOOT W€ TUpi

[KYAIKEIO |

« Wwpdkia, kouhoupia Kai oTa@idoympo

« TuponiTa r onavakonita

» Tupi, yaAa kai yiaoupTi

« ®pouTta nAupéva Kar TuAiypéva o nAaoTikn pepBpavn
* =npoug Kapnoug

+ ®uoikoUg Xupoug

» EppiaAwpévo vepd kai Toar

X(MOZ nvaM, a4

ESl XY PN el 55 .5

100% Dvaoixos Xopos ®poutomoTo v QuzIKog Xupog
Xwpig Zaxapn : Xwpig ouvTnNENTIKAG DPEIKOITUPHEVOG
! AL OBV DI TKG . . - amé moprokdAia Aakaviag M
ZUOTaATIKG: VEDG, QUOIKOG -

MapaokeudleTar otnv EAAGSG
N6 CUUNUKVWUEVO XULO

napaywynic Ienaviac
MeTa To avoiypa SiaTnpeiTal
-

¢ 15%, {4, . .
XuHOG 15%, Laxapn Xwpic ouvTNPNTIKG Kal

Térog napaywync: EAMGSa npoabiikn {axapng
AeTnpital oTo wuysio

MeTé To Gvoiypa Siatnpeital

©To Wuysio yia 3 pEpeg OTo wuyzio yia 3 pEpeg Avéhwon péoa oz 3 pépeg

TH =N

HMEP. MAPATQIHE: 10.06.05 HMEP. NAPATQIHS: 25.08.05 HMEP. MAPAFQIHE: 06.11.05
ANAAQZH MPIN ANO: 10.12.05 ANAAQZH MPIN AMO: 25.03.06 ANAAQZH MPIN AMO: 09.11.05

Ek 3n-c

EYTENIOY ZNAGAPH

o Kagdpaolne

$POYPNAPHE |




Hou, 6Tav To miva:.

«To oniTi pag
KATaoTpamnKe ano

naAlppoikd KUpa, PETa TO
peyaio osiopd. Xaocaps Ta
navra. ‘Exoups Bpel
Kataeuylo o< £va vao».

Zakivra, Zpi Advka

OAoi  pag mpémel  va

paynto, OTEyn Kdal IATpikn @povTida.
Mag apeoel To oxoAgio Kal To TraiXvidl.
Noialopaote yia To TmepiPaAlov Kal
B¢Aoups Evav KOOHO XWPIG TOAEHOUG.

AgiCoupe pia gutuxiopevn Jwn.

«Mou apéoel To OXOAEi0 Kal TO ayannuevo pou
paénua eivar n MeAétn MepiBaAdovrog. Q&hw va
onouddow, oOTav UeEyaAwow. BonBdw oTo onim
pépvovTac vepd and To noTapl. To vepd cival Aiyo Kai
ouvABmC NEPIPEVE NOAAEC WPEC OTNV oupd. 17 auTd
ouxva xavw To paenpa oto oxoAcio. To vepd dev
gival noAU kaBapd Kal PEPIKEC POPEC NOVAEI N KOIAIA

ZaAgpou, AiBionia

-0

[ ———

«Mnyaive  0g  €va
oxohgio yia naidid  pe
npoBhripara opaong. Asv
pnope va 6w, aAa Epw
d00 aPPIKAVIKEG YADOOEG
Kal yahAika. Eniong
paBaive Mnpdry nou eivar
gva glotnua avayhueng
ypagng yia Tupholg. Ta
ad&éA@Ia Jou Kal ol YOVEig
pou eivar nepripavol yia
péva. Mou apéoel  va
Tpayouddw Kai va
xopeUw. OTav HEyahhow,
BéAw va yivw dackdAa kai
va diddokw nadia gav Ka
péva».

Zaepia, Niynpag

s
1

«Eipai anod @twxn

olkoyéveia Kai 1

epyalopar and pikpr. AouAelw pali pe 1
aAAa naidia os £va £pyooTacio onipT®V.

OéA® va £xm NEPIOOOTEPO XPOVO yia

naixvidi Kkar va naw oTo oXoAgio».

£X0ULE

Navrpivi, Ivdia
1
e SRS T SO RN,
e
e e 1 e
———— 1 i
. iveTal g ' «Eipal T0
«ZTn ?(mpuE Ylggiu K,vgavsus 1 : npMTO KopiTol and
nOAEWOG. Q"V%u To onim pag va 4 TNV OIKOYEVEId HOU
n Lon uac. Ei Fi’ o o &a 3 1 nou nnyaiver
kaiyerar. ~ Me arongdo. Otav 1 L oxoAeio. ©¢Aw va
npogPUYIKe -Tpvo yive y1aTpoG. . TEASIDOW To
peyarow, BEA® i : oxokeio  kai  va
ApnvToUAdX, AeyavioTav 1 Yive aokaAa».
A

Aioa, Mapoko
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— unicef &

United Nations Children’s Fund

Ek 3p

H UNICEF (Mouviosp) 18pUbnke 1o 1946 and Tov Opyaviouo
Hvopévwv EBvav (0.H.E.) yia va npootarevosl Ta naidid 6Aou Tou
kéopou. H UNICEF BonBasi npoogépovrag ¢dapupaka, £upolia,
Tpo@Ipa Kar kabapod vepd arAa kai TeTpadia, poAuPia kar BiBAia.

BonBeia mpog atnv EAAGSa

Metd 10 B’ naykéopio noAspo (1940-1945), n UNICEF
npooéeepe onpavTikn BorBeia yia va kavel kaAutepn Tn Lo ToV
naidi®V TNG KATEOTPAaPKEVNG TOTE XMPAG Pag.

BonBeia amo Tnv EAAada

Znpepa xiIAiadeg 'EAANVEG kai moAAa
oxoAgia evioxuouv Kai unooTnpilouv To
£pyo Tng UNICEF.

O pabnrég g M TAENg  Tou
AnpoTikoU ExoAeiou Apesnavou Kolavng
napoucialouv To avapvnoTikoe SinAwmpa
nou Toug €oteide n UNICEF yia
ouppETOX)  Toug  oTo  npdypapua
«XXOAEIA YMNEPAZNIZTEZ TON
MAIAIQN».

2
E
3

» )} Xpovol Tou priparog
EveoTtmTag: T yiveral Topa. (n.x. nailw )
Naparanikog: Ti yivéTav aTo napehBov. (n.x. énaifa)
AopioTOG: Ti £yive oTo napeABov. (n.x. énaiga)

To pripa naifm

b ) EVEOTOTAG » b MapaTtamnkog » b AOpIOTOG
Evikog apiOpog
EY® naif -o enaif -a enaig, -a
£o0U naif -si¢ enand -£¢ enaif -£¢
auTtacg - -0 naid -g enail - enaig, -
MANOUVTIKOC ap1Bpog
EHEIC nail -oups nail -ape nai§ -ape
£0Eiq naif -cte naif -ate naif, -are
auToi -£¢ -4 naif -ouv enanl -av enai§ -av
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Ek 3r

AeképBprog 1941.

JuooiTio yia Ta neivacpéva naidia
o€ pia yeirovia mng Aénvag, Tnv
nepiodo TNG YEPHAVIKIG KATOXIG.
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ABrva, Okt®Bpiog 1944. H
eAAnvIki onpaia vpoveral
aTov 1ep0 Bpaxo Tng
AxkponoAng. H EAAGda sivar
naAi eAstBepn.

Teraprtn, 14 NospBpiou 1973.

01 'EAANVEG @oITnTEG SiapapTupovral
KaTta Tng dikraropiag

kai unepaonifovral Tn dnpokparia.

>apBarvo, 17 NospPpiou 1973.
To Tavk Tng xouvrag €ioBaAAsr
oto lNoAuTexveio.

arrfipia: ENedOspn Euvepyarin




EK- 4

YNOYPTEIO EONIKHE MA|
MNAIAATQTIKS

P
TAWooa A” AnpoTtikoU ;;,.;5*{“

Yo,

i3,

TTewyvias ke g Xt‘(as,a..,m,,
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Ek 4b
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KOTAVO® TO KE{llEvo

eumhovTil T1g YVOGCEL Loy

nobaive to re&hoyio kat v opboypogic

Boudyat kat TpocE©

@ maifovpe Bzatpo
L ee——

avadntéd mnpogopies

SraPale keipeva omd o AvBoloyio

Ypdom £ypaga Ba ypapon

YpaQeIg
ypamer
ypapoupe

£YPaGES
£ypape
ypapape

Ba ypapeig

Ba ypaoper

Ba ypapoupe

ypagpere ypapare Ba ypapere

ypapouv Eypapav Ba ypapouv




Ek 4c

Ek 4d

Me TO NPMWTO WG Tou AU,
Ta naidia (6oa Arav navw anod 7
Xpovwv) fATav oto nddi. ‘ETpwyav
éva AMITO npwivo, pe OTapevio f
Kp1Bapévio wwpi, Kal PETA ypappn
yia 10 oOxoAsio. Mapga pe TOV
«naidaywyd» - £va doUAo mnou
Kabrkov Tou ATav va ouvodeusl
navrtoU To naidi - nryaivav orto
OniTI TOU «YpappaTIoTH».

FpappamoTtig ovopalétav o
ddokaAog nou pdaBaive ora naidia
ypa®r, avayvwon kai apibpunTikr.
Ta naidia kabovrav oe okapvakia,

BpiokopaoTte

aTo £10G 2025 p.X.
To naidi cag Eunva
To Npwi yia va nasi
oT0  OxoAgio. To
ouvodelsTe  pPEXPI
™mv nopra  TOU
dnuoTIKOU Kai
Kpatare oro  XEépi
TNV TOAvTa Tou nou
dev  givar  Tinota
AaAAo and pia pikpn,
Aentn) chappia
0806vn xwpig NANKTpoAdylo. Ta oxoAika BiBAia
dev £xouv katapynBei aAAa xpnoipstouv povo
yia Tn HEAETN OTO ONiTI.

H «NAEKTPOVIKI
[l oxoAikn) TOAvTa» Tou
naidiov gival évag

UNOAOYIOTAG, MOU NEPIEXEN
TNV UAn TV anapaitntov
BiBAiwv, pe keipevo, Bivieo,
NXo Kal QwToypagisc. Me
£vav NAEKTPOVIKO OTIAG, O
padbnmmg pnopei va

210 pddnua TG
IoTopiag PAénouv TOV
MapBevava, onwg fATav
poNG eixe TEAEioEl n

KaTaoKeun Tou.
ZevayouvTal aTo
E0WTEPIKO TOU vaou Kdi
Baupatouv TO

XPuoeEAe@avTIvo GyaApa Tng ABnvag. Moialer
noAU 3IapopsETIKG and To KTiopa nou £idav
otV £kdpopr) Tou oxoAciou Tnv nepacuévn
£pdopada. O daokakog Aéel oTa naidia ém To
uaénua To napakoAouBsi pEow SiIAdIKTUOU
Kal évag B1acnpog 10TopIkdG, Mou  Eival
npoBULIOG va anavTiosl OTIG EPMTITEIS TOUG,
apkei va oTeihouv ekgivi Th OTiypR £va
NASKTPOVIKO prvupa.

To péNov gival Tapal
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uypacia oTov apa, divouv ’ra-‘/' <

., S SAVS Y VARSI s 1 v

» EnayyéApara nou xaBnkav kai eixav
oxton pe 1o vepd.

Jvvepa

Beoxh i ouUHNUKV®On
egarpon

Xar{nkokoAdkn Zoia, EnayyéAuara
naAid nou &ev undpxouv ma,
&xd. Kaunavd, Abrva, 2000.

EykukAonaideia Larousse, «[Aavitng mn»,
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AnayopelsTal n gicodog oTa nodniata

ModnAatodpopocg

MéyioTo Oplo TaXUTNTAac NEVAVTA XA, TNV mpa

Anayopsistal n 681G oTpoen
® Emikivduvn dckia oTpoen
KivBuvocg! ApuAaxTtn aidnpodpopikr diafaan
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TO NAUPONEIL
ENA KATOLTAPIKO K
IN
FEMATO AIAGHMIZEIL
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- EINAI ArTAPAAEKTO! | .
i : B : . HPOAN
B T et et A :—“x FTFe2,5/ Kiol Enizilol.

S

SnoXU 30 pazriolong piprripd |

To BiBAio Tou NoAmiGyoU, exd. ZaBBaka, ABRva, 2005

SanoMia 30 pasr 10100¢g pyogrinz
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Ek 4n

MaoyaAiva £8i1pa

AgpdoTata TnG Apkadiag

Zuvavtatar pévo oTo Agwvidio Tng Apkadiag. Tnv
Avacraon, o1 veol nou £xouv dnuioupynaoel pikpd aspooTata, T
apnvouv  eAedBepa va  uwwBouv  dnuioupydvtag  Eéva
evTunwaiakoTaTo Beapa ato vuxTEpIvVO oupavo.

To £0igo auTd 1oxUsi and Ta TEAN Tou 19ou almva.
|| Ixebov k@Be oniTi, Pdopddeg npiv eToipdler To dikd Tou
| aspooTato pe kaAdp kar xapti. MNa TV nupddoTnarn Toug
xpnaiponeigital n «kahuppdpa», navi ggnoTiopévo pe Aadl kai
neTpéhalo. And kabz gvopia (amd Tic 5 TG Toakwvidg)
apnvovTal nepiocoTepa and 100 aepdorara.

@avTaoTeiTe To BEapa!

MeAITIaTIKG NEPIOSIKG, AWTOV... TO GKPO Tou MOATIgL0U,
k8. EMnvikri fipwTofoudia O.E., Mdiec-Touviog 2005
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" YNOYPIEIO EONIKHE MAIAEIAZKAI OPHIKEYMATON
NAIAATQIIKO INITITOYTO

Avva lopdavidou  Avaotaoia Avaoraconoilou  lwavvng faAavonouloc
lwavvng Apuc  Avva Kotra  METPOC XaMKIGS

wooa E” AnpoTtikou
Ty yi604g 0051 ks poSani

OPFANIZMOI EKAOZEQT AIAAKTIKON BIBAION
AGHNA B NEEEAND T
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KuAtvdodewvo

AHMOZIA KENTPIKH BIBAIOBHKH
nyproy
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TonoBeToUpE TO HOIPOYVWHOVIO OTNV KOPU®I| A Kal
kataokeualoupie T ywvia A=70°

Ano6 v kopugri A oxedialoupe napaMnho suBlypapo Tprpa
AT=4 ex.

Ek 5k

170

TonoBeTeiTal To Tpiywvo pag atnv kopuer A kai
oxediaerar n kaBetog AH=3 £k.
H

»
~
-

EvovovTar o1 kopu@eg E kai Z.

H 4 K z

b

-

-~

a4 3
4cx

EKMAIAEYTIKH THAEOPAZH o(Ko‘réMn)\o yia 6Aoug)

Ounpika 'Enn

EKMAIAEYTIKA / EknaideuTik TnAedpaon

i 7 eiTe onuEepa:
ENEZ FAQ3SEY
07.01 TEPMANIKA: HALLO AUS BERLIN 60

07.15 TAAAIKA: PIQUE-NIQUE 50
EKMAIAEYTIKH THAEOPASH via... naidia
T : 07.39 TEQIPA®IA THZ EAAAAAS SE 3': N. Apkadiag

— . 07.43 OAYZZEIA: Aouipeiog Tnnog

— 07.57 TMAIAIKH AOFOTEXNIA: To xapoUpevo AiBadi (®iid
INikoAoUdn)
8.06 MAPAMYOOAOTTIEZ: Aiag

[EKMAIAEYTIKH THAEOPASH... yia vEOUG Kal... EVANIKEG
8.12 EMIZTHMH KAI TEXNOAOTTA: MapdBupo oto oUpnav — Ta
axTuAidia Tou Kpovou

08.25 IZTOPIA KAI APXAIOAOIIA: H ABnvaiky Anpokpatia Tov 50 aiova — H np@tn Anpokpatia Aigv ApioTedev: Ta

08.55 AOTOTEXNIA: Aioviioiog Z0AwpoG
09.24 KOINQNIKH KAI MOAITIKH ArQrH: NpwtabAnTég - Edikog ABANTIONOG atopmyv pe avannpieg (A 'Mépog)

09.35 OEATPIKH ATQIH: To Ocatpikd Mouggio




EAIZA

WYXAMQrIA / ©¢atpo o (KataMnho yia 6houg)

Naidiko Béatpo
MNag pia konéha pe Tpeig Gihoug Kai évav nanaydho vaukmvel éva
apafi yia va Bpei Tov Kakd Tng.)

0 £pyo ypagpKe and Tnv =évia KahoysponoUAou Kal avéPnke aTo
Bzarpo MOPTA oTig 25 NogpBpiou Tou 1989. Maixtnke eniong TNV
epiodo 1992-93 oTo AnpoTikd ©fatpo Matpag ot oknvobeaia
wdiag Koviopdou, eve kukho@opnoe kai o< BipAio.

H «EAIZA» Bewpnbnke and noA\olc n kaAlTepn napdoTacn g
£p10doU 1989-90 kal anoTéAEoE pia anod TIG PHEYAAUTEPEG ENITUXIEG
nG MIKPHZ MOPTAZ.

pdkerTar yia pia nepineTeibdn £pwTIKY 10Topia yia IKPOUG Kal
= icyahoug. Ma mv 10TOpia WIag yevvaiac, EEunvnc kar a§layannTng
KonéAag nou, npoanuemwuc va &avaPpei Tov ayannuévo e, Eekivaer and Tnv AyyAia Tou 1800 kai @Tavel oTNV AQPIKT).

TA TAZIAIA TOY IOYAIOY BEPN o (KataMnho yia 6Aoug)
VERN'S AMAZING ADVENTURES
MNadikég eknopnég / Kivoupeva oxedia

ETog napaywyng: 2000

raMikn) napaywyr

Mia anoAauaTIk nepIynan, o yUpog Tou Koapou ot 80 npépsg, o
uoTNPEI®ON VvNOoIa, oTov Apalovio, aTo KEVTPo TNG M.

YIMAIOPOZ XQPA o (KataAAnAo yia d6Aoug)
NTOKIMANTEP / Ta&idia

SnovduhwTtr) osipd vrokipavTép and Kkatafiwpévoug, aMa kai
inpwToeppavi{opievoug oknvoBETeg, of onoiol npoBalouv piéoa and
0V (paKO TOUG TNV «UnaiBpo Xmpa». O avBpwnol Kai of aoxoAieg
Toug, Ta npofAfuata kai o avanTu§iakéc npoonddeisg, o
. noAimopog kai ol napadooei, n oikohoyia kai To nepiBaMov, n
_noiotnTa {wAC €ival pepikEG and TIG BepATIKEG evOTNTEG Mou
BpiokovTal oTo ENiKEVTPO TOU EVDIAPEPOVTOG TNG TEIPAC.

> uvTeAEaTEC:

ApxiouvTagia-oknvoBeTikr emipéAeia: Eiprivn Wapihn
A/von napaywync: EAévn Macoa

Mapaywyn: Ynoupyeio Mewpyiag

www.ert.gr
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Ek 5m

owow NpooBieos ™ Laxapn NpooBeos Tov Kapé Kou ™
m:,\;"“‘mu:::u 01 7O BOUTUDO KOA TMGGE  GOROAITG QVGRTTEUOVTOS
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Lot and (vav pey6Ao va 1punnon 1 auya peto 2 Xawpior 1o G auyr o1a bo Kan \pwpaTion Yo (va

TPUTavaK! 0715 boo akpig. Lyplwor 1a ot pra xo- PEpos Pt xpupa kal 10 a\o xpooo. Otav o1eyva-
vIpd obovioyMupibe yia va ta fapris, Bapr 3 okkiva 061, LoYPAPIOT TO TPOOWTo, T X(pia K Ty mobia
wea 3 o, QUPpVE PE 10 0XEHI0, Xpapatior Ta,

Mépaot tva ooppa ota 10 auya kar kA ior 1ov k0kN0. Kpowe Ty £vwon pr qroyko kopbi X, Kavi ik ioyxaics
avaproa ota avy, Erepiwot ta Al 3 auya pr 1 bepiviy kopbi\a xar oty anpn ke kola,

Oixoyéveia Xihwa Zupapika

AOYG ano agpod g o Copapika oMoV TV Hbaw » TETTEPa s GoTpn KO «
2 xoviprg obovioyAugibr g e NapTovi.

A s an gy nhovss Momihe ooy Bgan rop auyigo
AUYOU, XppsaTion K o Ve oTEyvaor

\
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Ek 6a
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Ek 6d

TA EONH TOY KOEMOY

[TOPTOT'AAIA

EEinim ONOWAYIA Aggoxparia mg Tloproyaiiog TIPATEYOYEA Aol
Taeysmor: 9.9 exar. Nomizsr Eoxosbo Ermzisit Mgz Hoproyasws

E EKTETAMENEE AKTE ows Arkavunt o ooyl

Bpioxeras ato Suué dxpo g [fnpixiis Xepooviioow.
novapds, Téyos yupila tov opesvé Boppd auné tov mo nebivd Néo. To 1974,
avelpiaxto orpatiwux Kivpa avétpape pa nohuet Sutatople. To 1975 Sickiyfinoay
Bnpoxpauis exhoys kar bxtore o1 évorhss Suvda éxouv anoouple and ay
nohtx. Em Sexactia tou 1980 npoppéorhxs éva ongaviixd npdypaypa

KOIVGVIKOOIKOVOJIKOY 0k viopou. H oupperoyh tng ypos omv E.E., ané 1o
1986, uofoiifnae i e

v oy opss o

Léra E3
oo s ooty o o
Fom

H TMoproyahixs civas n (PSopn opidody L
civan 0 (BSopn VR St e
Yo atov oy, Aupet Kpompd crmk

EXIAAATIRO SVETIBG

H Toproyalla fya o peooyaiaxs Qie. 10
cnolo pespaéleent and va pedpara o Avkaves
g ——y—

e gy masilion s 0
a napdhia. O1 Ppoyomisan tivs nepioodre-

Felin Oulporwds dt .

™ xhipa tivas mio cokparo. Bevon ar oF GhOVG ToUS ntig ané 3
e R -y e

0 msiorov Enpd whipa xos prydin nhogdvea.

peydia xai uncpukfipn. part -
rué afsddeya e novem-

Destonne T10). D Mokesvemet rgosoe

s
=

A P oo s

TIOATTIKA KOMMATA

R aad el
3on o
ST
o S eomesm
e 15 nomol 2% = S

P8+ omatuonnd K P90 - Tomitrmnpaed K
A i OB Eoie Srmemiana Lovammenssc

H Toproyakia eivar nokvkoppauxd Sajo-
P xpatia.
aNoTHTEL KyPiA TIOAITIKA ZHTHMATA
e Metapbppuon

H Mogroyahia wohrmkd 1

oty okt b Sopo-

gpatios and sav Enmmwn v Fapupds

11974 was n éveokd s ouw EE. ané

P o w 1986 u&ﬂvnwvﬁmv Moproyara otav

H noproyauks xoivwvia, sov xénow despei.  9pondixd nopria. H wia outh enoyd euni-

w© oy cvowpioulvera yopyd  9100UVD ™ ydpa oppayiomxe pe v

omv undhomn Avaxis Eupdan. Or cvouxts &ARM oy zz-&mm&“ "},‘9 Tav

Bpmincarnnic tvadons; a o fxou éyve o ; ;

- e S o P;ri)myﬁwg s sk ZUyypovo¢ dTAag 7
To 1999, n Hapwy:xh fov g and 1 11 ANPOCIoYPaPIKAG Opyay

THPEC NOU BOAYGYSY BPGIE, 10 CIpG.
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To oniiti Tou nomtij KaBapn

!A' e

f 4& al

B I
©eooalovikn:

H pnTponoAn kai n 0d6¢ MNTponodAewe
nponoAepika (navw) kai ofipepa (katw)

Bsooatovikng eykoAniov,
ekd. EEavrac, ABrva, 1997
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